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APRESENTACAO

Prezados leitores,

E com extrema contenteza que apresentamos o segundo volume da
Colegéo intitulada "EDUCACAO EM DEBATE". Nesta ocasido, congregamos
dez capitulos elaborados por pesquisadores de destaque, cujas discussdes e
tematicas abarcam uma diversidade de possibilidades investigativas e
interacdes dialdgicas. Sem duvida, esses elementos sdo suscetiveis de se
tornarem relevantes para a edificagdo do tecido social brasileiro, sob uma
perspectiva abrangente que contempla as mais amplas problematicas da
sociedade.

A presente obra almeja conferir publicidade a estudos e pesquisas
oriundos de arduos trabalhos académicos, os quais, cada qual a seu modo,
contribuem para aprofundar as discussbes em suas respectivas areas. Eles
emergem como produtos gerados, amadurecidos e colhidos de temas
contemporaneos que estdo sendo debatidos nos mais eminentes redutos
universitarios nacionais, refletindo, assim, a inquietagcdo dos pesquisadores no
que tange ao progresso social e cientifico, capaz de reverberar positivamente na
qualidade de vida das pessoas.

Convidamos, portanto, todos os estimados leitores a se engajarem em
didlogos fecundos com os estudos aqui contemplados. Expressamos nossa
esperanca de que os textos ora publicados contribuam para a formacéao
intelectual e para uma reflexao critica profunda nos ambitos discentes, docentes
e demais leitores. Cumpre-nos, em nome de toda a equipe do Grupo GPI,
externar nossa sincera gratidao aos pesquisadores cujos trabalhos figuram nesta
coletanea, os quais, em virtude de sua dedicag&o, nos proporcionam o privilégio
de nos debrugarmos sobre temas atuais e pertinentes.

Sejam todos muito bem-vindos e desfrutem de leituras altamente
enriquecedoras!

Atenciosamente,

Equipe GPI



APRENDIZAGEM NA PERSPECTIVA DA NEUROCIENCIA

Susana Marilia Barbosa Galvéo'
Ismael Fenner?
Josele da Rocha Monteiro3

Telma Regina dos Reis de Assis®

RESUMO

Objetivando conhecer as contribuigdes oriundas da neurociéncia no processo de
aprendizagem é o que o presente artigo se destina a alcangar. Neste sentido, o
presente estudo tem por escopo investigar como ocorre o processo de aprendizagem
a partir do olhar neurocientifico e como esta area de conhecimento pode contribuir
para uma aprendizagem efetivamente significativa. Do ponto de vista metodolégico
trata-se de uma investigagcado de cunho qualitativo, estruturada em um suporte teorico
robusto capaz de apontar que a luz da neurociéncia resta demostrado que existem
saberes distintos e formas distintas de se aprender e que todas as faces dos modus
da aprendizagem devem ser consideradas. Foi evidenciado ainda o papel da leitura
como aliada eficiente da aprendizagem e o quanto o Brasil precisa avangar nas
questodes relativas a leitura.

Palavras-chave: Aprendizagem. Neurociéncia. Leitura.

INTRODUGAO

Este artigo apresenta abordagens acerca da aprendizagem na perspectiva da
neurociéncia. A aprendizagem €& adaptacdo ao novo e uma das etapas mais
significativas das habilidades cognitivas que engloba as fungdes de execugao. Pode-
se afirmar que as habilidades cognitivas contribuem para manipular outras habilidades
e proporcionam uma instancia mental fundamental para o processo da aprendizagem.

E mediante a concepc¢ao de que a neurociéncia pode favorecer a qualidade do
ensino, as praticas pedagdgicas e a adequacgao curricular no sentido de auxiliar no
aperfeicoamento dos professores, 0 objetivo desta pesquisa foi analisar a relagéao

entre educacido e a neurociéncia destacando contribuicdes da referida ciéncia no
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tocante a aprendizagem. A proposta sera responder a seguinte problematica: Quais
as contribuigdes da neurociéncia para a aprendizagem?

A aprendizagem no contexto da neurociéncia presume que 0 sujeito possui
milhdes de conexdes neuronais, divididas em lobulos cerebrais, além de contar com
a ativagao de varias areas do cérebro para se desenvolver de modo adequado e poder
compreender as informacdes que se obtém no dia a dia.

A tematica desta pesquisa justifica-se pela relevancia de conter bastante
significado social uma vez que é fortemente interessante e enriquecedor,
compreender o processo da aprendizagem na perspectiva da neurociéncia na era
moderna e poder contribuir para que haja a preocupagao de valorizar definigbes mais
raras e complexas, ao que tange o desenvolvimento do conhecimento voltado para
analise reflexiva dos significados da aprendizagem.

Destarte discutir acerca da tematica aprendizagem na perspectiva da
neurociéncia, apresenta-se no presente artigo algumas reflexbes sobre as
abordagens cognitivas da neurociéncia; a aprendizagem no contexto da neurociéncia;
a aprendizagem significativa e os desdobramentos das habilidades cognitivas; a

leitura aliada a aprendizagem.
1 ABORDAGEM COGNITIVA DA NEUROCIENCIA

A neurociéncia, também conhecida como psicologia cognitiva, € uma ciéncia
e/ou campo em evolugao que investiga as relagdes entre o desenvolvimento neural e
cognitivo. Ela refere-se aos processos neurais que estao interligados com o processo
de aprendizado.

A neurociéncia abrange um estudo muito importante sobre o sistema nervoso
e suas funcionalidades. E os trés elementos que envolvem esse estudo sao: cérebro,
nervos periféricos e medula espinhal. Cada elemento desse esta incluso no sistema
nervoso do corpo humano, que € responsavel por desencadear as atividades

designadas como voluntarias ou involuntarias (Sousa, 2017)
1.1 Nogodes iniciais sobre Neurociéncia Cognitiva

Situando-se na intersecdo de diversas disciplinas, as pesquisas na area da

neurociéncia prometem lancgar luz sobre questdes classicas do desenvolvimento tais

10



como: mecanismos que auxiliam na mudanca do desenvolvimento; analise e
tratamento de disturbios do desenvolvimento; tépicos cognitivos e neurocientificos

tradicionalmente considerados fora do dominio do desenvolvimento (Barbosa, 2021).

Em neurociéncia ao analisar a relagcdo entre desenvolvimento neural e
cognitivo, é possivel identificar as particularidades e as caracteristicas individuais no
processo de aprendizagem, que difere em cada pessoa, uma vez que:

[...] uma das comprovagbes da neurociéncia é a de que os individuos
aprendem de formas diversas, em tempos distintos, e que é necessario

interesse pessoal (uma motivagdo intrinseca) para uma aprendizagem
profunda ocorre) [...]. (Costa, 2023, p. 05).

Dessa forma, a neurociéncia pode ser uma ferramenta valiosa para os
professores, permitindo que eles adaptem suas praticas educacionais para melhor
acolher as indulgéncias de seus alunos. A partir da analise das caracteristicas
individuais, é possivel desenvolver estratégias de ensino mais adequadas e eficazes,
que considerem as diferentes habilidades cognitivas dos alunos.

Ao que tange o processo de ensino e aprendizagem escolar, os estudos na
neurociéncia cognitiva podem se fazer presentes das seguintes formas: acgdes
pedagogicas que envolvam emogdes; organizagdo da sala de aula de modo
estratégico; dar atengcdo na neuroplasticidade; trabalhar conteudos que preze pela
expressao das emocgdes; observar se os alunos possuem boas noites de sono.
(Sousa, 2017).

E importante ressaltar que o didlogo entre a neurociéncia cognitiva e a pratica
educativa pode contribuir para o aprimoramento da educagdo em geral, tornando o
processo de aprendizagem mais eficiente e satisfatorio para todos os envolvidos, pois:

A neurociéncia quando dialoga com a educagao promove caminhos para o
educador tornar-se um mediador do como ensinar com qualidade por meio
de recursos pedagdgicos que estimulem o estudante a pensar sobre o
pensar. Entretanto, torna-se fundamental para o professor promover os

estimulos corretos no momento certo para que se possa integrar, associar, e
entender os conteudos propostos em sala de aula. (Relvas, 2011, p. 03).

Esse entendimento destaca que € interessante que os professores tenham a
nogéo de como o cérebro funciona durante o processo de aprendizagem. Quando os
professores entendem como o cérebro funciona, eles podem ajustar suas atividades

educacionais para auxiliar os alunos a aprender melhor.
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A neurociéncia cognitiva e todas as contribuicbes pedagogicas fazem parte do
ambito educacional, especialmente nos espacgos escolares, uma vez que as funcdes
mentais do ser humano estdo voltadas a aprendizagem, sendo que o seu estudo
cientifico bem como o seu entendimento qualifica o trabalho do professor em
proporcionar uma aprendizagem com mais significado para os seus alunos.

Um cérebro bem-motivado faz com que a conexao entre as células nervosas
cresga, tornando a qualidade da memodria e do raciocinio ainda melhor. Isso ressalta
a capacidade intelectual e genética com que o cérebro humano possui de produzir
neurdnios continuamente. (Sousa, 2017).

De uma forma mais pratica e objetiva, a neurociéncia, cognitiva contribui para
que pedagogos e professores atuantes de sala de aula repensem o processo de
aprendizagem sob o olhar do funcionamento cerebral, para que assim eles possam
melhor compreender os processos pelos quais os alunos assimilem conteudos que
Ihes s&o ministrados no cotidiano escolar.

A neurociéncia tem o potencial de informar a compreensdo dos mecanismos
que auxiliam a percepgao, atencdo, memodria, linguagem e outros processos
cognitivos em diferentes pontos do ciclo de vida através de mecanismos que auxiliam
as mudancgas de desenvolvimento nesses processos. (Tavares; Almeida, 2016).

A neurociéncia cognitiva pode contribuir para a pratica educativa ao fornecer
contribuicdes para o desenvolvimento de métodos de ensino mais adequados as
caracteristicas cognitivas dos alunos. Diante dessa realidade percebe-se que a
relag&o entre a neurociéncia cognitiva e a neurociéncia educacional que durante muito
tempo foram estimadas como os dois campos distintos. (Las-Casas; Menezes,
2020). A neurociéncia cognitiva tem um papel crucial na compreensao dos

organismos envolvidos na metodologia da aprendizagem.
1.2. Neurociéncia Cognitiva e Neurociéncia Educacional

A neurociéncia cognitiva estuda os processos cognitivos do cérebro e como
eles se relacionam com o comportamento humano, enquanto a neurociéncia
educacional aplica esses conhecimentos para melhorar a eficacia do ensino e da
aprendizagem. Embora haja uma sobreposigao significativa entre as duas areas, elas

tém objetivos e abordagens distintas. A neurociéncia educacional € um campo

12



multidisciplinar emergente cujo objetivo é vincular a pesquisa basica em neurociéncia,
psicologia e ciéncia cognitiva com a tecnologia educacional. De modo geral, explora
a relacao entre educacéo e ciéncias do cérebro.

Nessa direcao, afirma-se que a neurociéncia cognitiva humana fez enormes
progressos na compreensao dos circuitos cerebrais especificos subjacentes a um
dominio particular da educagao, como matematica, leitura e aquisicdo da linguagem.
A ciéncia cognitiva, pode servir como ciéncia basica para o desenvolvimento de uma
ciéncia aplicada do aprendizado, no qual é o resultado da unido de varias disciplinas,
que direta ou indiretamente dependem da compreensdo da estrutura e funcdo do
cérebro. (Dehaene, 2011).

Os neurocientistas entendem que 0s mecanismos cerebrais subjacentes ao
aprendizado e novos insights de muitos campos estdo convergindo para criar uma
nova ciéncia da aprendizagem que pode transformar as praticas educacionais. ( Lee,
Meltzoff; Kuhl, 2020).

Percebe-se que a neurociéncia educacional tem se concentrado em aplicar os
conhecimentos da neurociéncia cognitiva para melhorar o processo de ensino e
aprendizagem. Ela tem investigado como a neuroplasticidade pode ser fortalecida por
meio de atividades e intervencdes especificas, como a pratica repetitiva e o feedback
adequado, para melhorar o desempenho cognitivo e académico dos alunos (Barnett;
Ceci, 2021).

Uma das principais contribuigdes da neurociéncia educacional tem sido a
compreensdo da personalizagdo da aprendizagem. A personalizagdo da
aprendizagem envolve a adaptagdo do ensino as necessidades individuais de cada
aluno, considerando suas habilidades, interesses e necessidades especificas. A
neurociéncia educacional tem investigado como a personalizagdo da aprendizagem
pode ser realizada por meio de tecnologias educacionais baseadas em inteligéncia
artificial e como ela pode melhorar a aprendizagem e o desempenho académico dos
alunos (Vanlehn, 2018).

Outra area importante de pesquisa na neurociéncia educacional tem sido a
compreensdo do papel da emocdo na aprendizagem. Estudos recentes tém
demonstrado como as emog¢des podem afetar a atengcdo, a memoaria e o raciocinio, e

como intervencdes educacionais baseadas em emocdo podem melhorar a
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aprendizagem e o bem-estar dos alunos (Pekrun et al., 2019). Além disso, a
neurociéncia educacional explora o uso de tecnologias de neurofeedback, que
permitem aos alunos monitorar sua atividade cerebral e aprender a regular suas
préprias emogdes e comportamentos (Hwang et al., 2020).

Pode-se afirmar que a neurociéncia cognitiva e a neurociéncia educacional sao
duas areas distintas, mas que se complementam, uma vez que a neurociéncia
cognitiva visa compreender os processos cognitivos do cérebro humano, enquanto a
neurociéncia educacional aplica esses conhecimentos para melhorar o ensino e a
aprendizagem.

A neurociéncia educacional tem contribuido significativamente para a
compreensao da neuroplasticidade, da personalizagao da aprendizagem e do papel
das emogdes na aprendizagem, e como esses conhecimentos podem ser aplicados
para melhorar o desempenho académico e o bem-estar dos alunos proporcionando
beneficios especiais para o desenvolvimento escolar. E desta forma, os alunos
passam a adquirir a habilidade de lidar com definicbes aprendidas tanto em sala de
aula quanto em outros cenarios de aprendizagem colaborando desse modo com os

processos educativos diarios.

2 APRENDIZAGEM NO CONTEXTO DA NEUROCIENCIA

Entendendo que a Neurociéncia é uma ciéncia do século XX, esta trouxe um
novo olhar, ndo mais independente e desarticulado de outras ciéncias. As acdes, 0s
pensamentos, sentimentos e respostas emocionais e motoras precisam ser
entendidas a partir do conhecimento do cérebro e suas conexdes. A fungdo da
neurociéncia, é entender como o cérebro funciona e sabendo como esta estrutura do
sistema nervoso funciona, podera contribuir muito para a pratica pedagodgica.

Para compreender o funcionamento da fungao neural se faz necessario conhecer

como se relacionam as bases quimicas e fisicas relacionadas ao aprendizado.
2.1 Cérebro e Aprendizagem

Para entender o aprendizado, € imprescindivel conhecer o cérebro e seu
funcionamento. Em maior ou menor possibilidade, todos os individuos tem a

possibilidade de aprender, afirma Relvas (2009).
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De acordo aos estudos da Neurociéncia, entende-se a aprendizagem,

[..] como modificagdes do Sistema Nervoso Central, mais ou menos
permanentes, quando o individuo é submetido a estimulos e/ou experiéncias de
vida, que serdo traduzidas em modificagdes cerebrais. [...]. (Rotta, 2016 p. 469).

Estudos de Guerra (2011) apontam que a partir das integragcbes das
experiéncias, estas sdo transformadas em novos arquivos mentais, acrescentando
que, a aprendizagem € um processo individual e ndo se aprende de um dia para outro.
Ela resulta de novas e constantes conexdes nervosas. Trata-se de um processo que
envolve as fungbes nervosas superiores que possibilitam “o recebimento e
processamento das informagdes pelo cérebro” (Rotta, 2016, p.5).

O conhecimento é constituido por meio de mecanismos cerebrais, pela via dos
sentidos, atencdo, motivacdo, memodria e emogdes, que em conjunto exercem a
capacidade do individuo para pensar e interagir.

a) Memoaria: Para se chegar a memoria humana, as informagdes passam s&o
filtradas pela atengdo (Cosenza; Guerra, 2012). Memodria e aprendizagem estao
intrinsecamente interligadas, ou seja, a aprendizagem esta relacionada aos processos
de aquisicdo de informagdes do sistema nervoso. JA a memoria permite o
armazenamento e codificagdo dessas informacoes.

Nesse processo, observamos a repeticdo do uso da informacgao, juntamente
com sua elaboragao, ou seja, sua associagdo com os registros ja existentes,
o que fortalece o traco de meméoria e o torna mais duravel. Quantas vezes
mais se repetir essa atividade, o quanto mais ligagbes ou ‘ganchos”forem

estabelecidos com informagdes disponiveis no cérebro, melhor sera, pois, o
registro vai se fixar de forma mais permanente. (Ibid, p.62).

b) Motivagdo: A amigdala, o que corresponde ao aspecto neural € um
regulador dos processos emocionais. Esses processos estdo envolvidos no fendmeno
da motivagao, que é importante para a aquisicdo do conhecimento. A motivagao esta
vinculada a liberagdo de dopamina, a um objeto ou aprendizado para seguir com as
tarefas, ou seja, na condugdo de uma agado. Assim, é necessario que se tenha
motivacdo para que se aprenda algo, afirma Relvas (2016). Quando o individuo é
afetado por algo positivo, a regido do cérebro pelo prazer, produz a dopamina,
substancia que promove bem-estar, mobilizando esta pessoa de forma a reforgar o

comportamento dela ao que lhe causou esta sensacao.
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c) Emocgdes: Resultam da formacéo de memorias, desde que, exista emogao
suficiente numa determinada experiéncia que segundo Abrantes (2014) se trata da
capacidade de registra-la na memoaria e ativa-la em outro momento.

"Aprendemos com a cognigdo, mas sem duvida alguma, aprendemos pela
emocao, o desafio € unir conteudos coerentes, desejos, curiosidades e afetos para
uma prazerosa aprendizagem” (Relvas, 2016, online).

d) Fungbes Executivas: Estas fungbes sdo responsaveis pela metacognicéo,
autorregulacdo e tomada de decisdo. Segundo Cosenza e Guerra (2012), o
pensamento €& organizado com base a estas func¢des, levando em conta as
experiéncias, os conhecimentos armazenados na memoria e as expectativas quanto
ao futuro. A partir de entdo € que se estabelece estratégias comportamentais para
dirigir as acdes ao objetivo desejado. As fungdes executivas possibilitam planejar,
selecionar, inibir e flexibilizar acbées que levardo a comportamentos em favor da
aprendizagem. O estudante elabora, repete, relembra, recupera informacgoes, reflete

sobre elas e cria novas ideias.
2.2 Neuroplasticidade

Relvas (2018), uma estudiosa da neuroplasticidade a define como a capacidade
que tem o encéfalo para reorganizar ou por meio das sinapses ou conexdes e adaptar
diante de novos estimulos. O cérebro humano n&o nasce pronto e para ocorrer a
aprendizagem ha um movimento entre os neurénios. Por meio da neuroplasticidade, o
cérebro pode se adaptar a novas situagdes e aprender novas possibilidades.

Ainda com Relvas (2018), a plasticidade cerebral resulta da capacidade do
sistema nervoso de alterar as mudancas no ambiente por meio das sinapses
nervosas, reorganizando-as a partir dos estimulos recebidos e sentidos.

Robert Lent € também um estudioso da neuroplasticidade cerebral, definindo-
a como a capacidade que tem o sistema nervoso de se adaptar as mudangas que
ocorrem no dia a dia (2018). Relaciona-se aos processos patologicos e as alteragdes

que podem ocorrer na aprendizagem.

Considerando-se o fato das fung¢des psicoldgicas serem produto da atividade
cerebral, faz-se imprescindivel que se compreendam a flexibilidade e
mutabilidade do cérebro como sendo um sistema plastico que se modifica no
decorrer da histéria humana, bem como em seu desenvolvimento
ontogenético. Essas mudangas ocorrem basicamente pelas diferengas nos
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padrées de relacionamento estabelecidos entre os homens no curso de sua
histéria, ndo permitindo, portanto, a dissociagdo da natureza humana diante
das suas relagdes sociais (Relvas, 2009, p.129).

De acordo com os estudos de Lent (2018), o que o individuo pensa e como age
relaciona-se com a organizagao estrutural e funcional do sistema nervoso. Considera-
se aqui os fatores genéticos que sao modificados por fatores epigenéticos e por
fatores ambientais. Ou seja, o ser humano € o resultado da interagao entre a genética
e 0 meio em que vive. Neuroplasticidade ou plasticidade neural € a capacidade que
tem o sistema nervoso de fazer ligagdes entre os neurbnios para se adaptar as
interagdes do ambiente externo com o corpo.

Se o neurdnio deixa de ser ativado, as sinapses sao desfeitas. Isto indica que
estimulos adequados levardo mais facilmente a reorganizagao de circuitos neurais e
ao desenvolvimento da aprendizagem. Lent (2018) também se destaca com seus
estudos sobre as contribuicbes da neurociéncia para o0 campo da aprendizagem. De
acordo com Lent, a aprendizagem pode ser definida como "uma mudanga
relativamente permanente no comportamento ou capacidade de desempenho que
resulta da experiéncia" (Lent, 2018, p.110). Essa definicdo destaca a importancia da
experiéncia na formacgao de novos comportamentos e habilidades, bem como a ideia
de que a aprendizagem € uma mudanga relativamente permanente.

Lent também discute a importancia da plasticidade neural na aprendizagem.
Segundo ele, a plasticidade neural refere-se a capacidade do cérebro de mudar sua
estrutura e fungcdo em resposta a experiéncia. A plasticidade neural é fundamental
para a aprendizagem, pois permite que o cérebro se adapte a novas informagdes e
experiéncias. A neuroplasticidade é considerada fundamental para a aprendizagem,
gracas a ela “o cérebro é capaz de armazenar informagao, sendo considerada a base
funcional da memdria” (Lent, 2022, p, 112). Além disso, Lent enfatiza que a
aprendizagem € um processo ativo e que os individuos precisam se envolver
ativamente na tarefa de aprendizagem para que ocorra uma mudanga
comportamental ou de desempenho.

Entende-se a partir das definicdes e construcdes até aqui mencionadas que, as
estratégias pedagodgicas utilizadas pelos professores, funcionam como estimulos que

impulsionam as fungdes descritas anteriormente. Portanto, a aprendizagem segundo
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Relvas (2018) ndo esta relacionada a quantidade de estimulos e sim, a qualidade dos
mesmos, € um processo ativo e interativo.

A aprendizagem é adaptagdo ao novo. Diante disso, a neurociéncia pode
favorecer a qualidade do ensino, num unico proposito que € a aprendizagem
significativa. E entre outros beneficios da neurociéncia, ela ajuda no entendimento e
compreensdo das atitudes complexas e os desdobramentos das habilidades
cognitivas envolvendo a aquisicao de saberes e informag¢des que foram aprendidas

ou que foram concretizadas, associadas as novas que foram sendo percebidas.

3 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E OS DESDOBRAMENTOS DAS
HABILIDADES COGNITIVAS

Este topico apresenta abordagens acerca da aprendizagem significativa e os
desdobramentos das habilidades cognitivas. A aprendizagem significativa trata da
idealizagao de novos conhecimentos relacionados aos prévios e as condicdes para
que acontega aprendizagem significativa, ou seja, estédo ligadas ao sistema cerebral
que utiliza capacidades cognitivas diferenciadas para a promogao de atividades e
tantas outras acdes fundamentais para manter-se ativo.

Tudo o que o ser humano realiza depende do uso funcional das fungdes cerebrais,
logo, elas sdo muito importantes para manter todo o corpo vivo e em funcionamento. E
nesse processo de aprendizagem significativa, a relagdo afetiva deve ponderar da melhor
forma possivel, de maneira empatica e reciproca, onde os envolvidos da comunicacao
se facam presentes e atentos a escuta um do outro, para que ambos possam refletir os

assuntos que estdo sendo abordados e trabalhados entre si.

3.1 Aprendizagem Significativa

Compreende-se por aprendizagem significativa quando esta acontece a partir
dos saberes prévios, perante um fato ou situacdo importante para o aluno, solicitado
pelo professor. Nesse caso, o educando aprofunda e aperfeicoa melhor os saberes

que ja possuem, podendo adquirir novos, € ampliar sua bagagem de conhecimentos.

[-..]Juma nova informacg&o ancora-se em subsuncdes relevantes preexistentes
na estrutura cognitiva de quem aprende. Ausubel vé o armazenamento de
informagdes na mente humana como sendo altamente organizado, formando
uma hierarquia conceitual (Masini; Moreira; 2006, p.17).
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A aprendizagem significativa acontece quando pensamentos representados de
modo simbdlico interagem de forma humanizada e nao arbitraria diante do saber que
o aluno ja aprendeu. Ela sé acontece quando ela é estimada de modo também né&o
literal. Por esse motivo, ela se torna significativa porque o conhecimento especifico
adquirido na estrutura de saberes do aluno é que faz com que o conhecimento tenha
sentido e possa ser mediado pelos sujeitos (Ausubel, 2006).

E importante destacar que a aprendizagem significativa se presume por conta da
ligagdo entre o conhecimento prévio, e os novos conhecimentos adquiridos, sabendo
que essa ligagao € nao literal e ndo arbitraria. Nesse sistema, os conhecimentos novos
ganham real relevancia para o aluno, assim como os conhecimentos prévios ganham
também novos sentidos e significados (Moreira, 2017).

Faz-se necessario esclarecer que aprendizagem significativa ndo esta ligada a
uma aprendizagem formal. Quando o aluno constitui significado a um certo
conhecimento através do agrupamento de conhecimentos prévios, ele esta
promovendo a aprendizagem significativa, mesmo que tais significados ainda nao
tenham sido aceitos na realidade do aluno. (AUSUBEL, 2006)

Sob o ponto de vista da neurociéncia, o processo de aprendizagem € a
potencialidade das conexdes neurais em detrimento ao meio social. Essa
competéncia do sistema nervoso de se modificar conforme os estimulos, é concebida
como neuroplasticidade. A neurociéncia ou “neurociéncias sao ciéncias naturais que
descobrem os principios da estrutura e do funcionamento neural, proporcionando a
compreensao dos fendmenos observados” (Gongalves et al., 2019, p. 02). A
neurociéncia se responsabiliza pelos estudos relacionados ao sistema nervoso do
corpo humano, bem como a estruturagdo do cérebro, da anatomia e da fisiologia
cerebral, e também de todos os saberes e conhecimentos reunidos e que se
relacionam com o sistema nervoso.

A neurociéncia desenvolve inumeras vantagens, tais como: colabora com a
busca mais eficaz por uma utilizagdo da mente humana; valoriza e compreende os
limites da mente humana; torna facil a compreensao acerca do que € mito e do que é
verdade; e visualiza aspectos anteriormente ignorados a respeito do corpo humano,
buscando respostas e possibilidades para desenvolver uma melhor percepcéo,

concentragdo e memorizagao (Oliveira, 2017).
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O objetivo concreto dos estudos da neurociéncia é poder decodificar as
funcionalidades do cérebro e das modificacbes que ele sofre no sistema de
envelhecimento natural do homem. E no que se refere a aprendizagem significativa,
destaca-se que “o cérebro humano é um sistema aberto e plastico e, nesse ambito,
constata-se a relevancia da presencga dos estudos da neurociéncia na pratica escolar
da aprendizagem” (Relvas, 2019, p.1).

A neurociéncia cognitiva representa entendimentos sobre o cérebro e as
atividades mentais da consciéncia. No processo de aquisicdo de novos saberes e
aprendizagens, o aluno é uma célula ativa, em constante mudanga, e em contato com
0 meio social, ou seja, as suas finalidades mentais superiores sao construidas perante
o desenvolvimento da espécie humana, da sua identidade social. Todavia, torna-se
de extrema necessidade o professor conhecer e compreender 0os mecanismos
cerebrais para poder melhor obter o aproveitamento, além de refletir a aprendizagem
dando atencao a atual conjuntura das habilidades cognitivas.

3.2 Habilidade Cognitivas e a Aprendizagem Significativa

Entende-se por habilidades cognitivas um grupo de capacidades que sao
adquiridas em diferentes processos, por meio do crescimento e desenvolvimento do
sujeito. O conceito de habilidades cognitivas refere-se ao uso da aprendizagem e da
integracao de saberes e informagdes de modo significativo. Uma vez que a informagao
€ aprendida de modo cognitivo, ela passa a ser compreendida e ndo somente

memorizada, pois:

As habilidades cognitivas podem ser evidenciadas, sobretudo, pela maneira
como os alunos se tornam capazes de enfrentar as situagdes problematicas
que Ihes séo apresentadas, tornando a aprendizagem um fator que depende
de memodrias (Coelho; Almeida; Malheiro, 2019. p. 40).

A maior parte das habilidades cognitivas desenvolve-se de modo grupal para
proporcionar que certas tarefas cotidianas possam ser executadas. Para concretizar
tal atividade, o sujeito deve obter a capacidade de diagnosticar sons e focar a sua
atencao neles, sabendo fazer a relagdo de um objeto fisico dentro do espacgo, ainda
gue esse espago nao seja o proprio objeto realizando o som, e posteriormente fazer

uso das habilidades motoras para atingir o objetivo proposto.
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Sendo assim, tais etapas que constituem a aprendizagem s&o concebidas
como habilidades cognitivas que para acontegam os educandos “geralmente
perpassam por caminhos que os auxiliam a uma “combinagao de regras previamente
aprendidas que podem ser aplicadas para se alcangar uma solugéo” (Ibidem, p. 40).

Ao que tange o desenvolvimento acerca das habilidades cognitivas, o periodo da
Educacéao Infantil € de grande relevancia para os sujeitos, pois, € nessa etapa de vida
que as criangas iniciam a sua compreensao sobre o mundo ao seu redor, bem como a
capacitagdo das suas habilidades cognitivas. Por essa razdo, enfatiza-se que o
desenvolvimento cognitivo da crianga deve iniciar desde cedo, ainda na modalidade
infantil, de forma espontanea, sem que haja nenhum tipo de técnica de memorizagao.
Diante deste processo, o aluno passa a realizar a descoberta de seis habilidades
cognitivas construidas ainda na infancia da crianga, como por exemplo foco; atengao;
memoria; percepgao auditiva; atencao; responsabilidade e criatividade (Nicolau, 2018).

O desenvolvimento cognitivo nos sujeitos esta fortemente ligado a quatro
exemplos de habilidades: coordenagdo motora, psicomotricidade, linguagem e
adaptacdo. De sentido amplo, a definicdo se interliga a habilidade de armazenar
dados e informagdes para construir no sujeito estimulos de entendimento, percepgéo
e integracédo em certas atividades sociais.

As habilidades cognitivas como atengao, memoria e percepgao auditiva iniciam
por meio de estimulos cerebrais, fazendo jungdo de certas partes desse o6rgao
poderoso (Silveira, 2013). Para aperfeigoar as habilidades € necessario que o aluno
seja motivado na idade correta, aprimorando a sua capacidade de adaptacgéo.

A instituicdo escolar possui uma finalidade na construgao do desenvolvimento
cognitivo, porque pode diagnosticar alguma dificuldade da crianga em demonstrar
habilidades em certa faixa etaria. Cada etapa em que a crianca se desenvolve deve
ser estimulada as habilidades cognitivas, principalmente na infancia, quando ela
comega a interagir com o mundo da linguagem, da descoberta de novos vocabularios,
e etc. Inclusive, sabe-se que existem muitos estudos cientificos desenvolvidos que
comprovam que o cerebro ganha uma significativa bagagem de conhecimentos logo
no primeiro ano de vida, apds o nascimento, antes mesmo do bebé comecar a falar.
(NICOLAU, 2018).
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E importante frisar que alguns fatores especiais podem delimitar a perda das
capacidades cognitivas, uma vez que elas obedecem ao processo natural de
envelhecimento do préprio corpo, dependendo também da genética e do ambiente em
que a pessoa esta inserida durante a vida. Por essa razao, entende-se a necessidade
de preservagao das fungdes cognitivas uma vez que o sujeito adote uma pratica de
atividades cotidianas mais leves, mantendo uma vida saudavel, praticando esportes e
exercicios fisicos, tendo noites de sono regulador, dentre outros.

As habilidades cognitivas sao criadas para a resolugao de situagdes problemas,
para a percepcado de mundo fora da sala de aula, de um modo que faca sentido e
demonstre significado consistente para prover aprendizado e novas competéncias e
informagdes. Uma das etapas mais significativas das habilidades cognitivas engloba
as fungdes de execucao. Refere-se as habilidades que podem contribuir para
manipular outras habilidades e a proporcionar uma instancia mental fundamental para
o processo de aprendizagem. As fungbdes de execugao correspondem a inibigao,
solugao de problematicas e flexibilidade (Silva; Nascimento; Oliveira; Gomes, 2019).

Alguns desses potenciais enquanto habilidades podem ser utilizados para
auxiliar outros grupos, e mais ainda, podem promover possibilidades de integragéo
das informacdes na mente humana, para que de fato as informacdes adquiridas

possam ser interpretadas.

4 A LEITURA ALIADA A APRENDIZAGEM

E inquestionavel a relevancia da leitura no processo de formacdo critica
promovida pelas etapas da educacgao basica, assim como em seu aperfeicoamento
no ensino superior. Proporcionar tal formagéo critica e integral € a missdo maior
promulgada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira - LDB (Lei n°

9394/1996), conforme se observa do prescrito abaixo:

Art. 2° A educacgao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. (Brasil,1996).

Como se pode perceber, o que se pretende com a educacido basica é a
formacéao que atenda a todos os aspectos da vida do estudante, incluindo sua inser¢cao

no mercado de trabalho. Assim, a educacdo, bem como a escola esta para além de
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um espaco para ministragdo de conteudos, mas o cenario para a formagao de um
cidadao critico e pronto para ser inserido no mundo laboral.

Menciona-se ainda que a educacgao basica tem por finalidade garantir ao
estudante que o mesmo possa prosseguir nos seus estudos em estagios superiores.
Neste sentido, cabe a mesma oferecer possibilidades estruturantes para que o projeto
de vida de cada aluno se torne concreto em suas realidades, preparando e dando
ferramentas para que todos estejam em igualdade de condigdes de concorrer a um
espacgo no mercado de trabalho e também fidelizando-o no mundo académico.

Assim, a leitura € também uma aliada da aprendizagem em seu sentido mais
amplo, ou seja, a mesma esta a servigo de todos os componentes curriculares como
instrumento impulsionar tanto da prépria aprendizagem quanto o aprofundamento dos
conteudos aprendidos. Para tanto, diversos autores foram consultados como forma
de construir um arcaboucgo tedrico que pudesse sustentar todas as constatagdes e
ideias aqui debatidas.

4.1 Leitores e Ledores, o que a Educacao Precisa Alcancar

E por meio da leitura que ocorre a interagdo do aluno-leitor ndo apenas com o
texto, mas com o contexto que essa escrita lhe apresenta, bem como o préprio
contexto. Essas interagdes multiplas € o que pode ser chamado de politica do texto,
pois a educagao se a educacdo € um ato politico, o ensino de leitura e literatura
também estéo investidos da mesma natureza.

“A teoria sem a pratica vira verbalismo, assim como a pratica sem teoria, vira
ativismo. No entanto, quando se une a pratica com a teoria tem-se a praxis, a agao
criadora e modificadora da realidade” (Freire, 1996, p.25). Assim, as escolas precisam
de fato repensar suas praticas quanto ao ensino de leitura e literatura, bem como suas
concepgdes pedagodgicas e contempla-las observando o cotidiano e realidade dos
discentes de sua comunidade educativa, pois como bem afirma Rildo Cosson: “Ler
implica troca de sentidos ndo s6 entre o escritor e o leitor, mas também com a
sociedade onde ambos estdo localizados, pois o0 sentidos sao resultados de
compartilhamentos de visées do mundo entre os homens no tempo e no espaco.
(Cosson, 2014, p.27)

E por meio da leitura que ocorre a interacdo do aluno-leitor ndo apenas com o

texto, mas com o contexto que essa escrita lhe apresenta, bem como o préprio
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contexto. Essas interagdes multiplas € o que pode ser chamado de politica do texto,
pois, se a educacao € um ato politico, o ensino de leitura e literatura também estao
investidos da mesma natureza.

Compreender as diferenciagdes entre leitores - aquele que compreende e
interage com o texto e com contexto que a literatura lhe proporciona e os ledores -
aqueles que conseguem decodificar a escrita, mas ndo consegue ir além das linhas
lidas é de suma importancia para que a escola possa fazer com que esse ultimo grupo
ultrapasse as fronteiras da mera textualidade.

Levar o publico alvo de cada unidade de ensino a ir além de simplesmente ter
contato com um conteudo programatico € a finalidade impar da educacgéao brasileira.
Proporcionar uma formacao critica, capaz de abrir um novo horizonte de perspectivas
€ de fato uma aprendizagem mais que significativa.

A leitura e a literatura existem para desvelar novas e melhores possibilidades
de um futuro que rompa com o ciclo do fracasso escolar e de projetos de vida.
Enquanto houver escolar criticas, estas superam todas as auséncias de politicas
publicas e projetos educacionais (governamentais) fantasiosos e de alto custo que
nao apresentam resultados concretos de avancgos nos indices de melhoria de

qualidade de aprendizagem e ensino.

4.2 A Realidade da Leitura no Brasil

Antes mesmo do advento da Pandemia da Covid19, o Brasil ja enfrentava
dificuldades para se chamar um pais de leitores fluentes e constantes. Em recente
edicdo - 2020, o Instituto Pré-livro ao divulgar as realidades da leitura no Brasil,
constatou entre outros aspectos que a falta de tempo para se dedicar a leitura é o fator
que esta em primeiro lugar como uma das razdes para nao ter lido mais (Amorim, 2019).

Seja por falta de tempo em razdo de questdes relacionadas a rotina laboral ou
por falta de uma organizagao pessoal onde a leitura seja uma das atividades habituais,
a leitura carece de uma atencdo maior das familias e das escolas brasileiras. Esta
ultima precisa compreender que existem alguns aspectos metodoldgicos que
precisam ser aprendidos e apreendidos enquanto estratégias didaticas para que o
ensino de leitura e literatura nas escolas ndo seja um momento de mera distragao.

Ao refletir sobre a realidade brasileira a respeito do ensino de leitura, o mestre

Ezequiel Theodoro, preleciona que: “No Brasil, ainda estamos engatinhando no que
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se refere ao trabalho sistematico, pela escola, com as chamadas “técnicas de leitura”.
(Silva, 2018, p.29). Percebe-se claramente que o Brasil ainda n&o alcangou a
efetividade no ensino de leitura e precisa avancgar para que fomente a formacgao de
leitores efetivos e isso projeta os individuos para além do status de ledores.

A leitura sera o caminho pelo qual o estudante de qualquer nivel de
aprendizagem iniciara sua trajetéria de estudos basicos, mas também aprimorara o
vocabulario, despertara o senso de criticidade e proporcionara uma fluéncia até
mesmo na oratdria e exposicdes de ideias. Assim, o aprendiz conseguira sem
qualquer dificuldade se posicionar frente a qualquer questdo que |he for proposta.
Rildo Cosson destaca essa mesma realidade ao afirmar que “a literatura e via de
consequéncia a leitura tem finalidades diversas, servindo para ensinar a ler quanto
escreve’r (2022, p.20).

Desse modo, pensar na leitura como um instrumento aliado a aprendizagem
requer antes de mais nada, compreender como o ato de ler se concretiza nas escolas
e para além disso ndo ha como conceber o ato de ler como pratica sem se mencionar
o ensino de literatura nas escolas brasileiras. Essa dualidade (leitura literaria e ensino
de literatura) precisa de uma atencdo especial das autoridades educacionais, visto
que a leitura é fio condutor da aprendizagem em todos os ambitos, segmentos e
componentes curriculares.

Ao refletir sobre a realidade da leitura e pensar sobre os fundamentos para uma
nova pedagogia da leitura, o pesquisador Ezequiel Theodoro, afirma que:

Enquanto que em outros paises a leitura, vista como parte indisponivel e
fundamental da educag¢do do individuo vem recebendo a atencdo que

realmente merece, no Brasil foram poucos aqueles que se dispuseram a
refletir sobre o problema. (silva, 2029, p. 3).

Percebe-se, portanto, que a literatura e o consumo da mesma por meio da
leitura é a ponte para construgdo do saber critico, da aprendizagem significativa,
capaz de fazer com que o aluno alcance o real letramento, ou seja, internalizar n&o
apenas em seu ser os aprendizados oriundos da leitura, mas contextualiza-los em sua
vida, permitindo-o ndo apenas refletir acerca de sua vivéncia, mas posicionar-se frente
a mesma. Neste sentido, ndo ha como conceber que a educacdo basica, mais

precisamente o Ensino Médio, sem privilegiar a leitura literaria. Ao contrario, &
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necessario usa-la como apoio para a formagéo de leitores criticos e agentes sociais
mais conscientes de seu papel. Neste sentido, Zilberman faz um alerta:
Se, no passado, a escola apoiava-se fortemente no ensino da literatura e,
mesmo se ter como meta formar leitores, acabava, as vezes, contribuindo
para isso, no presente, da as costas para a tradicéo e termina por privar os
alunos de qualquer histéria. A légica que chamamos de retroativa é

abandonada, sendo substituida por um argumento perverso, conforme o qual,
na falta da literatura consagrada, devemos ficar sem nada. (2009, p.16)

A leitura para ser de fato uma aliada para a aprendizagem deve sempre ter uma
intencionalidade pedagdgica, ou seja, a mesma existe para cumprir um fim especifico
que foi pensado, planejado e executado com tal meta. Outro aspecto que deve ser
considerado € o fato de o professor que esteja ministrando o ensino de leitura,
independente de qual seja o seu componente curricular € importante conhecer o seu
publico, pois quando se conhece a quem ensina, as escolhas didaticas sdo mais

certeiras e eficazes.
CONCLUSAO

Referente ao estudo em torno da neurociéncia e aprendizagem, conceitos e
informacdes advindas contribuiram para o entendimento e relevancia deste campo da
ciéncia para a educacao.

Sabendo que o cérebro funciona por meio das fungdes mentais envolvidas e
de suas relagdes com a motivagao, desempenho, cognigdo e emogao, possibilita ao
educador selecionar estratégias pedagdgicas que estimulem as fungdes mentais de
seus educandos, possibilitando a aprendizagem de novos conhecimentos, relativos
ao cotidiano escolar.

Conhecendo as potencialidades e as limitacbes do sistema nervoso, o
educador tera ferramentas para propor atividades que estimulem em qualidade as

acgdes voltadas para o seu fazer pedagogico.
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FORMAGAO CONTINUADA E SUA IMPORTANCIA PARA O FAZER
PEDAGOGICO NA INCLUSAO ESCOLAR

CONTINUING EDUCATION AND ITS IMPORTANCE FOR PEDAGOGICAL
PRACTICE IN SCHOOL INCLUSION
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Resumo

Experiéncias de vida, aquisicdo do conhecimento, oportunidades e condigdes de
melhor desenvolver a percepgdo humana e profissional sobre os diversos contextos
socioeducacionais resultam da convivéncia escolar e, de alguma maneira, podem ou
nao recair sobre cada individuo. No ensino regular e na educacgao inclusiva, a pratica
docente e o fazer pedagodgico sdo construidos no ambiente da sala de aula e
mediadas pelo professor. Rotina e a repeticdo de métodos pedagodgicos repetitivos
nao promovem a inclusdo do aluno escolar e nem contribuem para a permanéncia do
aluno. Investiga formagao continuada, com o objetivo de analisar a sua importancia
para o fazer pedagogico para a inclusédo escolar, abordando diversidade na educacgao;
inclusdo escolar e formagao continuada na proposta da educacgao inclusiva. Utilizou-
se a pesquisa bibliografica e o método qualitativo para abordagem das informacgdes e
dados. Concluiu-se que a deficiéncias e falhas no processo de inclusao escolar podem
resultar da falta de formacao continuada do professor para atuar nesse ambiente, uma
barreira na promocao efetiva da inclusao escolar e o professor necessita de constante,
evolutiva e permanente formagao continuada para promover a incluséo escolar.

Palavras-chave: diversidade na educacao. inclusdo escolar. formagao continuada.
fazer pedagogico.

1 INTRODUCAO

A educagao brasileira engloba a diversidade em varios aspectos,

principalmente a escolar. O fundamento a educagao especial e inclusiva é inserir 0
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aluno com deficiéncia em salas de aula do deficiente no ensino regular. A inclusédo
escolar tirou do conhecimento e saberes dos professores a caracteristica de
fragmentagcdo que despontaram em um novo paradigma no qual os docentes
construam novos modos de articular a teoria e a pratica.

No processo de inclusdo escolar uma das maiores deficiéncia esta associada
a falta de formacédo inicial a fragilidade e quase inexisténcia de execugado de
programas de formagao continuada dos professores, recursos pedagdgicos e
materiais. A inclusdo escolar perde uma de principais fun¢des e objetividade: incluir,
promover a integracao e interacdo dos alunos. O binbmio diversidade e inclusao
escolar se tornou uma questao continua de debate, considerando a necessidade de
eliminar e/ou reduzir as desigualdades em sala de aula (Silva et al., 2009).

A diversidade ndao € um tema novo no ambiente da educag¢ao e nem dentro da
proposta de inclusdo escolar. Para Miranda (2012, p. 5) ndo se pode negar a
“‘necessidade de haver uma formacao especifica para os professores, um processo
imprescindivel ao atendimento das especificidades e singularidades dos educandos,
e de formacgao continuada”.

Formacéao continuada e inclusdo escolar evidenciam parte do problema sobre
as condi¢cbes do aprendiz, além de mostrar que a questdo é a infraestrutura das
instituicbes e a vulnerabilidade do professor. Em relagdo a diversidade escolar
inclusdo no ensino regular, qual a importancia da formagéo continuada para o fazer
pedagogico em sala de aula?

O objetivo geral analisar a importancia da formagao continuada para o fazer
pedagdgico para a inclusao escolar. Os objetivos especificos: apresentar os principais
aspectos da diversidade na educacgao; descrever o fazer pedagdgico no contexto da
prisma da inclusdo escolar; verificar os fundamentos da formagdo continuada na
proposta da educacéo inclusiva.

E necessario, sempre que possivel, desenvolver o tema formac&o continuada
e o fazer pedagogico no ensino regular com foco na educacgao inclusiva. As lacunas e
falhas existentes nesse processo decorrentes da lata da qualificagao e treinamento do
profissional docente justifica essa discussao por ser significativamente amplo e forte
na sociedade brasileira, uma tematica polémica nos aspectos social, académico e
profissional.

Trata-se de uma pesquisa bibliografica demonstrada através de debate entre

autores, cuja base é estudos ja publicados, ou seja, artigos, dissertagdes, teses, relato
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de casos, periddicos diversos sobre o tema, disponibilizados em bancos de dados da
Biblioteca Virtual de Saude (BVS), Lilacs, Bireme, Capes e Google académico. Dados

e informacgdes obtidas foram tratados pelo método qualitativo.

2 DIVERSIDADE NA EDUCAGAO - UMA RELAGAO CULTURAL E INCLUSIVA

Preconceito, discriminagdo e, em alguns casos o abandono sao fatos
marcantes para as pessoas/alunos deficientes. O espago escolar € o ambiente no qual
a diversidade, em todos os seus aspectos € perceptivel mesmo sem as limitacoes
sociais, falta de estrutura curricular que as propiciem, de forma abrangente e ampla.
Falta professores com formagao adequada e com pratica pedagdgica eficiente para
trabalhar a diversidade e inclusdo em sala de aula (Pabis; Martins, 2014).

Entre as caracteristicas da diversidade destaca-se seu carater social, cultural e
educacional. Freitas (2011, p. 15) afirma que na educacgao e na formagao docente a
diversidade cultural se mantém ligada a muitas limitagbes e ndo se dispde a
implementar “uma educacao pluralista, porque os formadores de professores, na
maioria, sdo produto de uma educagao monocultural que reserva a cultura nacional
excluindo as influéncias externas”.

A diversidade inclusiva mantém uma forte ligacdo com a diversidade cultural
que é, base do processo que direciona o comportamento humano frente as
adversidades do cotidiano, as diferengas de relacionamentos e, sobretudo, aceitagao
do outro. Silva et al. (2009, p. 85) afirma que na educacao atual “pensar sobre a
diversidade € uma necessidade, por ser um tema de constante de debate e reflexdes
pelos profissionais da educagao”. Esses elementos que se integram tém uma diregcao
unica no espaco escolar, pois inclusido e diversidade na proposta educacional ndo se
separam.

A convivéncia escolar diaria promove experiéncias de vida, possibilita a
aquisicdo do conhecimento, oferece oportunidade e condicdes de melhor
desenvolvimento da percepgdo humana sobre as injusticas, preconceito e
discriminagdo social. Nunes (2013, p. 21) enfatiza “no espago escolar € ampla
diversidade humana cuja funcdo & promover a formagdo de cidadaos criticos,
conscientes e atuantes. Pode, portanto, mostrar-se e/ou ficar indiferente, e sim

compreender essa diversidade”.
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A diversidade faz parte do dia a dia escolar e na pratica docente se destaca a
diversidade cultural das criangas devido as “seu processo de constituigdo como ser
humano, em diferentes contextos sociais, culturais, capacidades intelectuais, criativas
expressivas e emocionais” (Rocha, 2011, p. 8). O professor, no contexto geral,
internaliza diferentes conceitos e atitudes originadas das relagdes sociais, politicas e

culturais que refletem e sao reveladas em pratica pedagdgica.

3 DEFICIENCIA NO CONTEXTO HUMANO E DA INCLUSAO ESCOLAR

Em 1975, na Assembleia Geral da Organizacdo das Nacgdes Unidas foi criada
a Declaracdo de Direitos das Pessoas Deficientes (AIPD), para assegurar seus
direitos, que costumam ser violados ao n&o garantir legalmente a igualdade e a
promogao da inclusdo como deveria ser.

A definigao de deficiéncia proposta pela Convencédo dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia foi reformulada em 2006 pela Organizacao das Nagdes Unidas (ONU)
no art. 1° determinando pessoas com deficiéncia apresentam “impedimentos fisico,
mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacbes com diversas barreiras,
podem obstruir sua participagao plena e efetiva na sociedade com as demais pessoas”
(Mantoan, 2008).

Deficiéncia, por ser uma expressdo e geneérica amplia o complexo e
heterogéneo grupo da educacdo especial. As peculiaridades dos alunos com
deficiéncia, processo de ensino e assimilagao do conhecimento que os diferenciam de
outros aprendizados. Tem forte componente afetivo e emocional que proporciona
sélida ancoragem na estrutura pessoal do sujeito, tornar os conteudos aprendidos na
socializagado, primaria mais dificeis de serem realizadas (Silveira; Enumo; Rosa,
2012).

O Decreto n. 3.298/99°, caracteriza a deficiéncia toda perda ou anormalidade
de uma estrutura ou fungdo psicoldgica, fisiolégica ou anatdbmica que gera
incapacidade para o desempenho de atividade, dentro do padrao julgado normal para

o ser humano. A mudanca no conceito de pessoa com deficiéncia levou o Brasil

°Regulamenta a Lei n¢ 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispde sobre a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protecdo, e da outras
providéncias (BRASIL, 1999).
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buscar a individualizagao da educagao com o Plano Nacional de Educacéo (PNE) para
promover a socializagao, interacdo e integragdo desses alunos a partir da
aprendizagem, possibilitando e abrindo oportunidades para a inclusdo. No Quadro 1
estdo descritos os tipos de deficiéncias e suas caracteristicas apresentadas por

Scarpato et al., (2007), descritas no Quadro 1.

Quadro 1 - Tipos de deficiéncias

Tipo de Caracteristicas
deficiéncia
Fisica Alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo
humano, acarretando o comprometimento da fungao fisica.
Auditiva Perda parcial ou total das possibilidades auditivas sonoras, variando
de graus e niveis.
Visual Acuidade visual igual ou menor que 20/200 no melhor olho, apds a

melhor correcao, ou campo visual inferior a 20 (Tabela de Snellen),
ou ocorréncia simultanea de ambas as situagoes.

Mental Funcionamento intelectual significativamente inferir 8 média, com
manifestacado antes dos 18 anos, e limitagdes associadas a duas ou
mais areas de habilidades adaptativas, como comunicacgao, cuidado
pessoal, habilidades sociais, utilizagdo da comunidade, saude e
seguranca, habilidades académicas, lazer e trabalho.

Multipla Associagao de duas ou mais deficiéncias.

Fonte: Scarpato et al. (2007, p. 157)

Em 2015, a Lei Federal n° 13.146/2015 instituiu o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia e reiterou a definicdo da ONU, mas desde a Constituicdo de 1988 foram
estabelecidas normas para tratar de questdes das pessoas com deficiéncia, para que
suas necessidades pudessem ser contempladas e possibilitar o desenvolvimento de
suas habilidades. Um requisito para efetivar essa proposta depende de a pratica
educativa contemplar “as diferencas, a diversidade e possibilitar condi¢cdes de
aprendizagem igualitaria e significativa sem se deixar ofuscar e/ou se tornar uma
educacgao excludente” (Rodrigues, 2013, p. 4).

A Declaragdo de Salamanca, um dos grandes documentos que legaliza a
incluséo escolar determina que as escolas ajustem as criangas, independente das
“condicOes fisicas, sociais, linguisticas ou outras, criangas com deficiéncia ou
superdotadas, de rua, que trabalham, de populagdes remotas ou némadas, minorias
linguisticas, étnicas ou culturais, de areas ou grupos desfavorecidos ou marginais”
(Salamanca, 1994, p. 1).

Para promover a aprendizagem, desenvolver o ensino e a inclusdo no ensino
regular, as escolas disponibilizam sala de recursos multifuncional, com mobiliarios,

equipamentos, materiais didaticos e pedagdgicos e paradidaticos em Braille, audio e
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Lingua Brasileira de Sinais, laptops com sintetizador de voz, softwares para
comunicagao alternativa para atender as necessidades e os objetivos do Atendimento
Educacional Especializado. A base da proposta de inclusdo escolar é construir e/ou
adequar as instituicdes de ensino para que possa ser “a escola de todos e para todos,
€ preciso ajuda na inclusdo educativa e social dos alunos que tém particularidades e
modos de aprendizagem diferentes do modelo padrao esperado pela escola” (Victor,
2011; Rodrigues, 2013, p. 16).

Ainclusdo escolar e o direito a educacgao possuem como eixo central e base de
sua proposta a educagao especial. Hernandez-Piloto (2018 p. 50) afirma em 2008,
com a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva
se deu a ressignificagao da “organizacao pedagogica e fisica das escolas, mostrando
aspectos da formacédo docente com o objetivo de qualificacdo pedagodgica do

professor”, e aprovagao da Emenda Constitucional n® 59 em 2009.

3 AINCLUSAO ESCOLAR E O FAZER PEDAGOGICO EM SALA DE AULA

Inclusao escolar esta relacionada a algum tipo de deficiéncia, portanto é preciso
cuidado e atencao a escolarizagao que se oferece a alunos deficientes e, sobretudo,
clareza e consciéncia quanto ao conceito para, assim, tracar politicas para a agao
governamental. Sem uma linha de acdo estabelecida pela politica publica, as
“propostas nédo passarao de metas ou legislagédo morta, pois aqui pode estar presente
uma visao dinamica ou nao linear da relacao, entre o portador de deficiéncia e a
educacao escolar” (Mazzotta, 2005, p. 78).

A proposta da inclusdo escolar € inserir o aluno deficiente em salas de aula do
ensino regular. A LDB 9394/96 trouxe um grande avango ao dedicar um capitulo a
essa modalidade educacional, o Capitulo 5, com as modalidades de ensino no art. 58
a 60. Por ouro lado, o Plano Nacional de Educacao (PNE 2011-2020) definiu entre
suas metas propostas de inclusdo “para garantir oportunidades, respeito e atengéo
educacional as demandas especificas de educacao para estudantes com deficiéncia,
melhoria da pratica educativa, com reflexos na qualidade” (Brasil, 2011, p 7).

Ainclusao escolar € um tema social controvertido se observado alguns detalhes
interessantes: a qualificagdo do professor, a proposta pedagodgica, material didatico e
infraestrutura das escolas. Os problemas que dificultam a inclusdo rede do ensino

regular no Brasil sdo a falta de professores qualificados e organizag&o de servigos e
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atender as “necessidades de formacédo de pessoal e provisdo de servigos, ensino
cooperativo entre professores do ensino regular e especial e uma rede de apoio
contando com equipamentos, recursos materiais e humanos” (Mendes, 2002, p. 40).

Reconhecer a diferencas possibilita maiores oportunidades para a efetivacao
da integragdo, um processo no qual o professor ndo deve trabalhar com a
homogeneidade. Esses “esforgos refletem a ideia inicial de normalizar estilo ou
padroes de vida, mas isto foi confundido com a nog¢éo de tornar normais as pessoas
deficientes" (Sassaki, 2010, p. 32).

A inclusao escolar contribui para a constru¢ao de uma sociedade igualitaria ao
promover transformagdes nos ambientes fisicos e na mentalidade das pessoas,
inclusive daqueles com deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais. Com
isso, € possivel perceber que existe um grande movimento em prol de uma escola
inclusiva. Contudo, ainda conseguimos perceber que existe uma caréncia de praticas,

estratégias e atividades que envolvam todos os alunos.

4 AFORMAGAO CONTINUADA NA PROPOSTA DA INCLUSAO ESCOLAR

Sao inumeras das dificuldades e barreiras que contribuem para as falhas e
ineficacia da inclusdo no ensino regular, que reflete na ndo permanéncia dos alunos
deficientes em sala de aula. Incluir na educagcdo é uma proposta bem definida e
apresentada em seus objetivos e finalidades. Inclusdo “é um processo que permite
acompanhar de perto implementacao gradual do conceito de sociedade inclusiva, cujo
principio mais polémico é ser incondicional” (Sassaki, 2010, p. 120).

Sem a formacao necessaria para trabalhar a diversidade inclusiva na educagao
e em sala de aula, o professor fica desabilitado a preparar o aluno e de compreender
as diferencas sociais. A formacao continuada se transformou no mecanismo eficiente
para o professor de executar e desempenhar suas atividades. Diminui a insatisfacao
profissional, material didatico, técnicas, metodologias de ensino, tempo para ensinar
e até com a formagao académica. Para Franco e Logarezi (2011, p. 64), o trabalho do
professor € demonstrado como nao sendo dele mesmo e sim de outro para outro,
assim:

Formagéao continuada em programas e/ou projetos a partir dos quais
o professor ndo o assume, por condi¢des inerentes a sua natureza de
ser social, como desejo de autorrealizacao, de necessidade formativa,
com significacdo social e sentido pessoal, mas tdo somente por
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exigéncia do mercado competitivo, por demanda legal ou
governamental passa a ser alienado e alienante, o que é ainda pior.

A formacao de professores representa um papel preponderante para a
qualidade da educagdo e construgdo da aprendizagem significativa do aluno,
priorizando o desenvolvimento humano e profissional do docente e, assim, contribuir
para a renovacgao e inovacgido de pratica educacional. A formacédo continuada que
possibilita que os professores reflitam sua pratica educativa, melhore a atuagao com
as diferencas que se fazem presentes na sala de aula (Martins, 2012).

A formacéao continuada é o mecanismo que pode consolidar essa proposta, se
o foco estiver centrado em diminuir e/ou eliminar a disparidade entre teoria e pratica,
que devem ser complementares e nao acgodes isoladas. Nesse sentido, “investimentos
na formacao dos professores, valorizagao do trabalho docente, estimulos a formagao
continuada de todos aqueles que fazem parte da escola” (Cruz; Tassa, 2014, p. 4).

Mais do que simplesmente inserir o0 aluno deficiente em sala de aula do ensino
regular e denominar este processo de inclusao escolar Martins (2012, p. 35) defende
que “ndo basta, porém, apenas oferecer aos alunos o acesso a escola. E preciso
ministrar um ensino de qualidade, que atenda as reais necessidades dos educandos.
Deve existir abertura para um trabalho pedagdgico efetivo”.

A teoria pedagdgica € distante da pratica educacional da inclusdo e por isso
transformou a formacgao continuada em um processo alienante, com objetivo de obter
titulos com foco na questdo salarial. Foge do reconhecimento e valorizagéo
profissional. Para a inclusdo existe a proposta que traz um professor formado e
“‘experiente em educacao especial, esse profissional que passa a ser conhecido como
préprio a esses alunos, o que significa uma segregacao dentro da sala de aula
fortalecendo o preconceito e ndo combatendo” (Crochik, 2012, p. 5)

Aformacgao continuada se torna uma prioridade, ainda que n&o seja uma pratica
efetiva na maioria das escolas brasileiras. As praticas integradoras dos alunos
deficientes serao positivas e alcancarao resultados positivos se a base do processo
for respaldada pela formacao do professor. Atuar em salas de aula de turmas de
inclusdo escolar, ndo é uma tarefa facil para o professor (Rodrigues, 2013).

O principal fator que contribui para a ineficacia do ensino do professor e
aprendizagem do aluno é a falta de formacdo continuada, de renovacdo de

conhecimento e aquisicao de novos em relacéo a aluno deficiente. Para proporcionar
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qualidade ao ensino, a aprendizagem do aluno com deficiéncia e incentivar os
professores, em 2011, foi langado o Programa de Formacido Continuada de
Professores em Educacio Especial, pela Universidade Aberta do Brasil e pela Rede
Nacional de Formacao Continuada de Professores na Educacao Basica.

Propostas para auxiliar o professor que atua em salas de aula com alunos
necessidades especiais existem. Mas o quao sao eficazes e eficazes, € um
questionamento ainda sem respostas efetivas. Araujo, Araujo e Silva (2015) apontam
para a formacéo continuada adequada de “professores o processo de formagao do
sujeito humano, visando a valorizagao da subjetivagao da realidade, de reinvencgao de
si mesmo para uma efetiva intervencédo no mundo”.

A falta de estrutura das escolas, turmas superlotadas, recursos insuficientes,
materiais pedagogicos de baixa qualidade, de formagdo continuada e orientagéo
especializada s&o elementos que incidem, negativamente na aprendizagem do aluno
deficiente. Além disso, contribui para pouca funcionalidade da inclusdo e nesse
sentido, ganha maior importancia o papel e a fungdo do professor, enquanto agente
facilitador e mediador da aprendizagem (Silveira; Enumo; Rosa, 2012).

O conhecimento ndo tem parada limitada e esta em todos os espacgos, mas no
ensino superior € que se encontram as possibilidades amplas de inovagao, de
mudancgas, de transformacéao, a “proposta dos PCN é aprimorar o educando como
pessoa humana e inclui a formacgao ética, o desenvolvimento da autonomia intelectual
e do pensamento critico” (Martins, 2012, p. 103).

Para o professor promover a transformacédo e se transformar, a formagao
continuada tem de ser prioridade. Com a proposta de promover, efetivamente, a
inclusdo do aluno especial no ensino regular algumas adapta¢des curriculares

significativas foram efetuadas, como mostra o Quadro 2.

Quadro 2 — Elementos curriculares e modalidades adaptativas
Elementos curriculares modalidades adaptativas

Nos objetivos Eliminag&o de objetivos basicos, introdugéo de
objetivos especificos, complementares e/ou
alternativos.

Nos conteudos Introdugao de conteudo especificos,

complementares ou alternativos; eliminagéo de

conteudos basicos do curriculo.

Na metodologia e organizacao | Introducdao de métodos e procedimentos
didatica complementares e/ou alternativos de ensino e
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aprendizagem, organizagao e introducao de
recursos especificos de acesso ao curriculo.
Avaliacao Introducéo de critérios especificos de avaliagao,
eliminagao de critérios gerais de avaliagao,
adaptacgdes de critérios regulares de avaliacao e
modificacio dos critérios de promocgao.
Temporalidade Prolongamento de um ano ou mais de
permanéncia do aluno na mesma série ou no ciclo
(retencéo).

Fonte: Brasil (1998, p. 38-40).

Buscando mudar e adaptar as escolas a uma nova realidade, documento do
MEC destaca as mudangas promovidas nos seguintes aspectos, segundo Araujo
(2010):

- Individual: definir o nivel de competéncia curricular do educando, identificar os
fatores que interferem no processo de ensino-aprendizagem, adotar formas
progressivas de adequa-lo, com base na organiza¢ao do trabalho em conformidade
com as necessidades do aluno;

- Componente curricular: desenvolvido na sala de aula, organizacdo e
procedimentos didatico-pedagogicos com énfase em ‘como fazer’, dos componentes,
dos conteudos curriculares e coordenar as atividades docentes que favorecam a
participagdo, integragéo e aprendizagem do aluno:

- Projeto pedagdgico: organizacdo escolar e os servigos de apoio, criar
condi¢cbes estruturais para o nivel da sala de aula, caso haja necessidade de
programacao especifica para o aluno.

Essas sdo as mudangas mais expressivas ocorridas na proposta de educacéao
especial visando a inclusdo do aluno. A responsabilidade de ser professor. Assim
como a diversidade de papéis sociais assumidos, precarias condi¢des de trabalho, a
dificuldade de manter relagdes pessoais saudaveis em ambientes educativos, geram

entre outros fatores, mal-estar docente e desmotivagao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ministrar aulas na perspectiva da inclusdo escolar exige conhecimento,
sabedoria, habilidades, técnicas e métodos de ensino. Todo processo inicia com a
formacéao do professor e ndo se limita as teorias estudadas e aprendidas no periodo

académico. A base de apoio deve ser a metodologia de ensino fundamentada no
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respeito a individualidade e com o ensino voltado para a pluralidade. Em sala de aula
na inclusao escolar & preciso mais compreensao dos professores em relagao aos tipos
de deficiéncia, pois o desconhecimento decorrente da falta de formacao continuada
implica em dificuldades e profissionalmente n&do consegue dar conta de todos os
alunos.

Além de um planejamento eficaz para que esses professores apresentem um
bom trabalho em sala de aula, é preciso também que a coordenagao pedagodgica
avalie com mais atencao essa questao da formacéo continuada, colocando-a como
prioridade e ndo mera especializagdo, que nao refletem em bons resultados para o
aluno, escola e professores.

E importante e necessario possibilitar ao professor que ministra aulas na
educacgao especial e inclusiva, considerando as nuances da diversidade, promover
formagao continuada, permanente e constante para que seja possivel planejar, definir
e aplicar estratégicas eficazes as praticas pedagodgicas e que contribuir com o

processo de ensino, por parte do professor e de aprendizagem dos alunos deficientes.
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Resumo

O sistema educativo brasileiro é complexo e perpassa pela educacao basica até a superior.
O cenario atual da educacdo € desafiador. O objetivo principal deste artigo é apresentar a
aprendizagem baseada em projetos, como uma pratica pedagdgica para aprendizagem
significativa. Tem como objetivos especificos: destacar como a atuacdo em projetos pode
contribuir para o ensino e aprendizagem, bem como, evidenciar os beneficios (se houver)
oriundos da aprendizagem baseada em projetos para o sistema educacional brasileiro. Como
metodologia, a pesquisa bibliogréfica e a descritiva permitiram explorar, descrever e entender
os significados da tematica. Este trabalho se justifica por buscar entender algumas das
complexidades da educacdo nacional e talvez considerar os beneficios da educacdo
comparada e sugestfes da aprendizagem baseada em projetos como alternativas e solucbes
para problemas reais do processo de ensino-aprendizagem. O problema apresentado se
baseia em identificar quais os desafios para melhorar a qualidade da educacao brasileira.
Como hipétese sera verificado se seria possivel a Aprendizagem Baseada em Projeto ser uma
alternativa para melhorar a qualidade da educacdo Brasileira. Como resultado, espera-se
visualizar os desafios do cenario da educac¢do no Brasil, além de buscar na Aprendizagem
Baseada em Projeto, possiveis alternativas para aprendizagem significativa dos estudantes,
a fim de desenvolver habilidades e competéncias capazes de qualifica-los para as demandas
pessoais e profissionais exigidas ao longo da vida.

Palavras-chave: sistema educacional brasileiro; educagdo comparada;
aprendizagem baseada em projetos.

1 INTRODUGAO

O sistema educacional brasileiro € um tema complexo porque o pais tem
grandes extensodes territoriais, populagdo volumosa e a educagao perpassa pelo
ensino infantil, fundamental, médio e superior. Nas ultimas décadas o pais avancgou

de forma significativa em termos de acesso a educagéo, mas ainda existem desafios
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relacionados a disponibilizagdo de recursos, formacgao insuficiente de professores,
desigualdades socioeconémicas, elementos que impactam diretamente na qualidade
do ensino.

Essas preocupacdes tém sido tema do segmento e varios foram apresentados
no evento Todos pela Educacao - TPE realizado em Brasilia em abril de 2023. O que
se percebe é que, as perspectivas sao promissoras, considerando que ha o
entendimento, por parte do governo federal de que o cenario é critico, principalmente,
pelas consequéncias da pandemia do Covid-19, porém ha o consenso dos ministros
do Ministério da Educagao, do Ministério do Desenvolvimento e Assisténcia Social,
Familia e Combate a Fome, do Ministério do Planejamento e Orgamento e do
Ministério da Igualdade Social, de que precisam se aliar em prol da Educacao, e
enfrentar juntos e de forma colaborativa os problemas que se apresentam, bem como,
buscar gerar melhorias para as modalidades de ensino, informa (ENCONTRO ANUAL
EDUCACAO JA 2023: POR UM NOVO SENSO DE URGENCIA, 2023).

A busca por solugdes utilizando o recurso da educagao comparada pode ser
uma alternativa inteligente. E assim, poder identificar caracteristicas, propostas ao
examinar o que pode ser oferecido, em relagao a: estrutura, organizagao dos sistemas
de ensino e formato da proposta. Também através da comparagao, os pesquisadores
e profissionais ligados a educagao podem identificar as melhores praticas para se
ensinar e aprender, compartilhar suas experiéncias exitosas e, simultaneamente,
compreender as limitagdes, gargalos e desafios enfrentados, assim como, obter ideias
de como mudar o cenario educacional.

A aprendizagem baseada em Projetos (ABP), € uma abordagem educacional,
que esta sendo utilizada por diversos paises, e busca envolver estudantes de uma
maneira ativa. Este método que instiga os alunos a terem maior autonomia e sao
incentivados a explorar e investigar temas especificos ou situagdes problemas que
possibilitem o desenvolvimento de projetos com aplicagcido pratica dos conhecimentos
adquiridos em sala de aula com as teorias.

Neste caso, o aluno é colocado no centro do processo de aprendizagem e é
constantemente estimulado a pensar em alternativas para resolver as questdes
problemas ou situagdes gargalhos, exercendo a colaboracédo e o pensamento critico.
Dentre outras habilidades consideradas essenciais para a vida e que vao beneficiar

inclusive, o nivel de profissionalizacao deles.
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Neste sentido, este artigo tem como objetivo principal: apresentar a
aprendizagem baseada em projetos, como uma pratica pedagogica para a
aprendizagem significativa, tendo como objetivos especificos: destacar como a
atuacdo em projetos pode contribuir para o ensino e aprendizagem; e evidenciar os
beneficios (se houver) oriundos da aprendizagem baseada em projetos para o sistema
educacional brasileiro.

Como metodologia foi utilizada pesquisa bibliografica, e buscou-se evidenciar,
por meio da leitura de artigos e livros, as tematicas que envolvem o sistema
educacional brasileiro, educacdo comparada e aprendizagem baseada em projetos,
caracteristica deste tipo de pesquisa, conforme destaca (Severino, 2007). Quanto aos
objetivos, este trabalho também se utilizou de pesquisa descritiva, por esta ser capaz
de explorar, descrever e entender conceitos e significados atribuidos as tematicas
supracitadas.

O problema apresentado se baseia em identificar quais os desafios para
melhorar a qualidade da educacéo brasileira. Como hipétese sera verificado se seria
possivel a Aprendizagem Baseada em Projeto ser uma alternativa para melhorar a
qualidade da educagao Brasileira.

Esta proposta justifica-se pela relevancia em entender algumas das
complexidades da educagao nacional e poder considerar os beneficios da educagao
comparada e sugestdes da Aprendizagem baseada em projetos como alternativas e
solugdes para problemas reais do processo de ensino-aprendizagem.

Outro motivo se deve ao fato de o sistema educacional tradicional vir
apresentando dificuldades para a promogao de um ensino-aprendizagem eficiente e
também pelo fato de muitas instituicbes escolares ainda nao terem superado o
paradigma fabril, que rejeita a modernizagdo e ignora os processos inovadores,
mesmo com a chegada das Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo (TIC) e as
atuais demandas da sociedade.

As inovagbes ainda sao refutadas; o formato de sala de aula com carteiras
enfileiradas n&o estimula a liberdade intelectual e dificulta a socializagao; a gestéao
escolar ndo consegue acompanhar as alteragdes exigidas para construir uma
educacao moderna e condizente com os acontecimentos vigentes (Mafra; Tibola,
2021).

Um sistema, considerado por alguns, como antiquado, excludente, pautado no

nivelamento dos educandos, em que o professor ocupa posigao central no processo
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de ensino-aprendizagem; fazendo com que alunos ndo consigam o éxito e
engajamento esperado e os profissionais do segmento n&o atinjam os resultados
previstos para educacgao, impactando diretamente no sucesso pessoal dos cidadios,
em sua inser¢cdo no mundo do trabalho e na economia.

Nesse contexto, a Aprendizagem Baseada em Projetos pode ser tornar uma
opgao para melhorar a qualidade da educagao brasileira, uma vez que se constitui
como uma metodologia de aprendizagem que desenvolve nos educandos habilidades
de resolucédo de problemas dentro e fora do espaco escolar e, através de questdes
interdisciplinares, permite a atuacdo dos envolvidos de maneira individual ou em
equipe, frisa (Bacich; Moran, 2018).

Ao longo deste artigo, far-se-a uma breve contextualizagdo da Educagéao no
Brasil, abordar-se-a a Aprendizagem Baseada em Projetos e a Educagao Comparada,
apresentar-se-a a metodologia para atuagao na Aprendizagem Baseada em Projetos
e serao tecidas algumas consideragdes finais. Para tal, a proposta foi baseada nos
estudos de Garcia Garrido et al (2012), que utiliza metodologias de base
predominantemente indutivas, com capacidade de observacdo, manipulagao,
compreensao temporal e espacial.

Sobre a mesma pauta, a pensadora Zucchetti (2019), relata sobre a importancia
de trés fases no método Comparativo, capaz de proporcionar um maior detalhamento
do estudo em cada uma das etapas que seguem: Pré-descritiva, Descritiva e
Comparativa.

A etapa Pré-descritiva — estabelece profunda atencéo quanto a identificagao da
problematica, ou seja, faz parte do contato inicial com campo experimental, por
consequéncia, o educando devera constatar a real necessidade do provavel estudo,
por fim, sera possivel definir as hipoteses que devem favorecer a delimitacédo
investigativa.

Na fase Descritiva — é preciso confirmar a relevancia dos dados que devem
ser condizentes estudos quali-quantitativos, com foco no alcance de compreensbdes
criticas e consistentes, para tanto, as comparacdes devem considerar os documentos
oficiais como os Projeto Politico Pedagodgico (PPPs), entre outros.

Em se tratando da etapa Comparativa - esta € responsavel pela avaliacao
rigorosa das diferengas e compatibilidades entre os dados para constituir uma
comparagao soélida com sentidos diversificados que possam facilitar a construgao dos

mapas comparativos das investigagdes.
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Para apresentar uma proposta, seja ela de melhoria do que esta posto ou
para inovar o sistema educacional brasileiro, é preciso conhecer o contexto atual e as
possiveis opgdes e, a partir dessa compreensao, decidir qual a melhor, se adeque
para se fazer adesao, tendo em vista os motivos que a justificam. Assim, primeiro sera

apresentado o cenario da educagao no Brasil.

2 AEDUCAGAO NO BRASIL

De acordo com os apresentadores Thais Herédia e Rodrigo Maia, da CNN
Brasil, no quadro CNN Educacdo, um estudo elaborado pelo IMD World
Competitiveness Center, comparou a prosperidade e a competitividade de 64 nagdes.
Analisaram como esta o ambiente econémico e social do pais para gerar inovagao e
se destacar no cenario global; e, como resultado, o Brasil caiu uma posi¢gao em relagéo
a 2019, contrariando o avanco de quatro anos sucessivos, destaca (CNN BRASIL,
2022).

Ainda segundo a pesquisa apresentada pela CNN Brasil (2022, s/p), eixo que
verifica a educacdo, “o Brasil teve a pior avaliagdo entre as nacdes analisadas,
alcangando a 642 posicao.” Ressaltam que dentre outros fatores, esse resultado de
ultima colocacéao esta relacionado aos gastos publicos totais em educacgao, “quando
avaliado em termos per capita, o mundo investe em média US$6.873 (cerca de R$34,5
mil) por estudante anualmente, enquanto o Brasil aplica apenas US$2.110 (R$10,6
aproximadamente)”. Ou seja, a quantia investida por nosso pais esta abaixo da média
mundial.

Um outro estudo, dessa vez da Organizacdo para Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), aponta que “o Brasil ndo investe pouco em
educacgao”, a média investida de 5,6% do Produto Interno Bruto (PIB) é um valor acima
da “média de 4,4%” dos demais membros. Inferem que o problema brasileiro esta na
“qualidade e na execugao dos gastos”. (CNN BRASIL, 2022, s/p).

O que se observa é que as regides que tendem a ser mais pobres e as areas
rurais enfrentam maiores dificuldades que as zonas urbanas, e desta forma, estas
apresentam melhores condigdes educacionais. A maneira como o investimento é
utilizado também é um desafio a ser enfrentado pelo sistema educacional brasileiro, e
pela quantidade de municipios do pais que segundo IBGE (2023) é de 5.57, entre

outros gargalos, a educacao ora carece de infraestrutura, ora de materiais didaticos e
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ora de tecnologias educacionais, ora de capacitagao profissional. O fato de os
recursos nao atenderem simultaneamente todas as instituicdes de ensino, afeta
diretamente a qualidade das ofertas e a capacidade de oferecer uma educacéao, desse
modo, se torna ainda maior os desafios de preparar os alunos e profissionaliza-los
para o mundo contemporaneo.

Além de acompanhar o cenario atual no Brasil, é interessante que a educagéao
busque compreender e analisar os sistemas educacionais, seja local, regional ou, em
diferentes estados ou paises, a fim de identificar o que ha em termos de semelhancas
e de diferencas em relagao aos padrdes brasileiros e assim conseguir melhorar o
desempenho do ensino e das politicas educacionais.

Além dessa situagao, a nacao brasileira apresentou “um baixo desempenho no
PISA, a principal avaliagdo internacional de desempenho escolar, ocupando a 542
posicao”. E trazem outro resultado ruim, esse relacionado ao analfabetismo que atinge
6,8% da populagdo acima de 15 anos, indice superior a média mundial que é de 2,6%
(CNN BRASIL, 2022).

Além de estar perdendo em qualidade, dados da Word ComPetitiveness Center

ressaltam que o Brasil também vem se comprometendo na universalizacdo da
educacao, uma vez que a taxa de matricula no ensino médio foi de 23,8% e 0 acesso
ao ensino superior por pessoas com idade entre 25 e 34 anos é de 22,2%; valores
menores que os indices mundiais, informa (CNN BRASIL, 2022, s/p).

Cenario que implica em baixa qualificacdo dos profissionais no mercado de
trabalho e esta relacionado a relevancia da educagao primaria e secundaria para as
exigéncias do sistema produtivo (o Brasil esta ocupando a 63° posicéo). O que,
segundo o relatorio, requer adequacao das habilidades linguisticas dos trabalhadores
as necessidades das empresas (CNN BRASIL, 2022). O estudo ainda aponta falta de
politicas publicas de educacdo adequada, bem como estratégias que garantam a
compatibilidade entre oferta e demanda, evitando que o conhecimento e a formacéao
da populacao se tornem obsoletos.

Outro estudo divulgado no ano de 2016, agora do Banco Mundial, mostrou que
apenas 66% do tempo de sala de aula no Brasil é gasto efetivamente com o ensino;
enquanto a cota de “desperdicio de tempo” em paises da OCDE é de apenas 15%,
salienta (OCDE, 2018, s/p). A comparacgao entre as diferentes realidades de ensino

evidencia a necessidade de desburocratizar e dinamizar a educacao brasileira,
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identificando os motivos do pais apresentar praticamente o dobro da improdutividade
dos demais e a necessidade de se buscar meios para melhorar o uso da sala de aula.

Ademais, faz-se necessario que as escolas tenham materiais didaticos e
infraestrutura adequada, que os professores recebam um salario que os isentem de
trabalhar em varios cargos simultaneamente, que os melhores alunos almejam
exercer essa fungdo como acontece em paises como Finlandia e Coreia do Sul. A
Fundacado Victor Civita (2010) constatou que, no Brasil, a carreira de professor
costuma ser mais procurada apenas por estudantes da rede publica, vindos de um
panorama menos favoravel.

Faz-se necessario ainda repensar a formacgao inicial de professores,
priorizando disciplinas que ensinem o que e como ensinar; promover a formagao
continuada, tendo como foco a mudanga da pratica docente, conforme pesquisa
apresentada pelo (INSTITUTO AYRTON SENA, 2021), em evento realizado no
langamento da plataforma Humane, que busca assessorar docentes no
desenvolvimento de habilidades e competéncias socioemocionais, volitivas e para
atuacéao hibrida.

Nota-se contextos preocupantes no segmento educacional, oriundos de varios
fatores, um deles ¢é o perfil dos estudantes que tém se modificado a partir da insergéao
das tecnologias salienta organizadores do (INSTITUTO AYRTON SENA, 2021), bem
como outras mudancas que vém ocorrendo antes mesmo do contexto pandémico
provocado pelo Covid-19 entre 2020 e 2022. O que exige, a0 governo, pesquisar e
conhecer a realidade do ensino ofertado pelo setor publico e privado, a nivel nacional
e internacional; analisar as propostas com resultados exitosos; apropriar de boas
praticas de ensino e buscar formas de implementar melhorias para a educacao
brasileira.

Com esse vislumbre, o programa Todos Pela Educag¢ao do Governo Federal,
realizou em Brasilia, no més de abril de 2023, um evento intitulado como (ENCONTRO
ANUAL EDUCACAO JA 2023: POR UM NOVO SENSO DE URGENCIA, 2023), que
abordou o cenario da educacdo e apresentou as preocupacdes relacionadas ao
desenvolvimento deste segmento.

Neste encontro, o painel das ‘A¢des Emergenciais de Longo Prazo, do Governo
Federal para a Educacao’, o Ministro da Educacao, Camilo Santana reforgou a ideia
de reconstrucdo das politicas educacionais, informou sobre os pactos que estao

sendo firmados junto a presidéncia de republica, governadores, prefeitos e secretarios
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da educacgao para garantir a alfabetizagao das criangas na idade correta, a busca para
melhorar a educacao e tornar as instituicdes de ensino mais seguras para toda
comunidade escolar, destaque de (ENCONTRO ANUAL EDUCACAO JA 2023: POR
UM NOVO SENSO DE URGENCIA, 2023).

Neste painel, a ministra Simone Tebet do Ministério do Planejamento e
Orcamento destacou a importancia da Educagdo para o pais e reforgou seu
compromisso sobre liberar 100% do orgamento para a¢gdes emergenciais do ministério
da Educacdo e destacou que na sua gestdo ndo havera cortes e nem
contingenciamento de recursos financeiros para este setor.

A ministra Anielle Franco do ministério da Igualdade Racial mencionou que 56%
da populacao brasileira € composta por pessoas pretas, considera que estas sédo as
que mais sofrem com acesso a educacao, informou que esta firmando parcerias e
garantindo que a lei que beneficie esta parcela da sociedade seja cumprida. O ministro
Wellington Dias do ministério do Desenvolvimento Social e Assisténcia Social, Familia
e Combate a Fome reforgou sua contribuicdo em prol das garantias para a educacgéao,
informa o evento de (ENCONTRO ANUAL EDUCACAO JA 2023: POR UM NOVO
SENSO DE URGENCIA, 2023).

Com o cenario da Educacgao se tornando promissor, aumenta as condicoes e
favorece a implementacdo de novas formas de se ensinar e aprender e atendendo

aos objetivos deste trabalho, abordar-se-a a Aprendizagem Baseada em Projetos.
2.1 Aprendizagem Baseada em Projetos

De acordo com Bender (2014) e Ribeiro (2022), muitos defensores da
educacado tém recomendado a Aprendizagem Baseada em Projetos por ser uma
abordagem de ensino inovadora e eficaz, que resulta em altos niveis de envolvimento
e desempenho dos alunos. Trata-se de um modelo de ensino instigante, inovador, com
foco na pratica, no qual os educandos sdao motivados por problemas especificos,
questdes, problemas ou necessidades reais até mesmo da comunidade onde os
alunos e professores estao inseridos.

Assim, consiste no confronto de questdes e problemas significativos do mundo
real, envolvendo os alunos em estudos e descobertas que ultrapassam os limites da
sala de aula, cabendo a eles determinar como aborda-los e agir cooperativamente em

busca de solugdes.
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Segundo Hernandez (1998), o trabalho com projetos permite contribuir para
uma ressignificagdo dos espacgos de aprendizagem de maneira a propiciar a formagao
de sujeitos ativos, reflexivos, atuantes e participantes. Cada projeto busca trabalhar
nos aprendizes sua percepcao e pensamento critico; além de promover acdes
criativas, os alunos séo considerados protagonistas em todo o processo de formacéo.
Além disso, as avaliagbes ocorrem em consonancia com o desempenho, durante a
execucao das atividades e ao final de cada projeto (Bacich; Moran, 2018).

Os projetos em geral sao caracterizados pela definigdo de prazo de inicio e fim
e devem cumprir um propésito. Desta forma, os projetos sdo benéficos porque
conseguem promover teoria e pratica; incentivam o pensar, a tomada de decisao e
atuacdo em equipe. Para iniciar um projeto € preciso definir o problema local, sendo
a solucao a resposta do projeto. A proposta precisa fazer sentido para os estudantes
e dialogar com sua vida real, conectando a seus desejos e interesses. A educagao por
projetos possibilita gerar aprendizagem, estimular varias habilidades e competéncias
técnicas e socioemocionais, reforcam (Querino, 2003; Ribeiro, 2022).

Para Azevedo e Maltempli (2021), o professor propde o projeto pensando na
sala de aula como ambiente de pesquisa, com espirito colaborativo, cientifico e
tecnolégico. Com intuito de colocar a escola a altura de seu tempo, envolvendo nao
sO o trabalho colaborativo, como também o desenvolvimento da capacidade de
resolucao de problemas abertos e a interdisciplinaridade. A ideia é formar sujeitos que
estejam aptos a lidar com imprevistos, com problemas e propostas de solugdes.

Se considerarmos que a aprendizagem significativa leva em conta aspectos
existentes na estrutura de conhecimento dos estudantes, bem como os significados
verbais que agem como facilitadores e que sinais como afetividade, prazer e interesse
se associam como experiéncia afetiva exitosa, destacam Coltre (2016) e Moreira
(2023), desta forma, a aprendizagem baseada em projeto se torna um elemento de
aprendizagem significativa.

Neste sentido, o educador tem um papel fundamental no sucesso da atividade
e precisa garantir que os projetos promovam de fato um aprendizado. Prado (2005)
recomenda que se coloque em lugar de escuta, ouca o aluno e confie em seu
potencial; provoque o estudante a pensar e sugira solucbes para os problemas,
envolva-se com o projeto, dando o aporte necessario ao aprendizado, trabalhando de
forma colaborativa, contribuindo com a resolugdo de problemas e mediacdo de

conflitos. Entretanto, a instituicdo de ensino depende de outros fatores e profissionais
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para alcangar os objetivos pretendidos, tais como: investimentos, participacdo da
familia na vida escolar dos alunos, engajamento da equipe de trabalho e gestéao
democratica e participativa.

O envolvimento ativo do educador nos projetos € igualmente importante. Isso
significa que ele ndo apenas apresenta as atividades aos alunos, mas também
participa ativamente delas, orientando, apoiando e oferecendo feedback construtivo.
Por exemplo, em um projeto de pesquisa sobre animais, o educador pode auxiliar os
alunos na busca por informagdes, sugerir fontes confiaveis e orienta-los na
organizacgao e apresentagao dos resultados.

A colaboracédo entre os alunos também €& encorajada, pois ela promove o
compartilhamento de conhecimentos, o trabalho em equipe e a resolu¢ao conjunta de
problemas. O educador pode incentivar a colaboracdo por meio de atividades em
grupo, projetos em que os alunos precisem trabalhar juntos para alcangar um objetivo
comum ou mesmo por meio de debates e discussbes em sala de aula. No entanto, a
instituicdo de ensino depende de outros fatores e profissionais para alcancar os
objetivos pretendidos, como investimentos, participagdo da familia na vida escolar dos
alunos, engajamento da equipe de trabalho e uma gestao democratica e participativa.

O modelo de aprendizagem aludido congrega inumeras possibilidades
positivas para o processo de ensino-aprendizagem, o fato de resolver problemas e
questdes reais inseridas no quotidiano dos envolvidos nos projetos, € um meio de
materializagdo das teorias, assim como dos conhecimentos adquiridos ao longo da
vida educacional sem descartar a bagagem do aprendiz.

Mas os beneficiarios da ABP sao diversos, para além dos estudantes, os
impactos recaem também sobre professores, corpo técnico, as comunidades interna
e externa sao favorecidas na medida em que o contexto € modificado pelas melhorias
advindas da resolucao das problematicas e/ou das inovacgbes discutidas, propostas e
executadas nas instituicbes educativas. Vale reforcar que, um dos principais focos
desta aprendizagem, diz respeito a valorizagado e autonomia dos sujeitos, corrobora
(Bacich; Moran, 2018).
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2.1.1. Metodologia para atuagao na Aprendizagem Baseada em Projetos

O livro “Aprendizagem baseada em projetos” dos autores Patricia Gongalves
de Almeida e Carlos Yujiro Shigue (2021), apresenta algumas etapas para atuagéo da
ABP, como:

I. Selecao do tema e objetivos do conhecimento;

Il. Execugdo do projeto de aprendizagem, que consiste no
planejamento, demonstragao dos resultados
(produto/servigo/informagdo) por meio de apresentacdo em
seminarios e exposigoes;

Ill. Recomendacgao de visitas técnicas;

IV. Avaliagao da eficacia do projeto.

A selecdo do problema e a determinagdo dos objetivos de conhecimento
determinam o norte de atuagao e abrangéncia do projeto. O planejamento visa definir
as etapas, o que e como devera ser realizado. O fato de precisar apresentar resultado,
gera um proposito de realizagdo. As visitas técnicas favorecem aos estudantes
conhecerem mais sobre determinado problema que precisarao resolver, facilitando,

inclusive, a visualizagao de possiveis solugdes.

2.2. Educagao Comparada

Acredita-se que uma das formas de melhorar o sistema educacional brasileiro
seja por meio dos estudos comparativos. Tais estudos, de acordo com SANTOS et al
(2017), constituem um método sistematico de trabalho e analise cientifica que
investiga sistemas educacionais de diferentes paises ou regides, abarcando uma
dimenséo intra ou internacional, um termo histérico fixo ou em movimento e uma
perspectiva, sempre e necessariamente, comparativa.

Para Santos et al (2017), o principio da comparagéo € a questao do outro, o
reconhecimento do outro e de si mesmo pelo outro. A comparacio € um processo de
perceber as diferencas e semelhancas e de assumir valores nessa relacido de mutuo
reconhecimento. Trata-se de entender o outro a partir dele mesmo e, por exclusao, se

perceber na diferenga.
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Ferreira (2008) apud Santos et al (2017), por sua vez, afirma que a Educagao
Comparada € indispensavel a cultura pedagogica, uma vez que, além de propiciar um
melhor conhecimento da realidade educacional, as experiéncias positivas e/ou
negativas de uma nacédo podem ser uteis a outra. Em analise mais detalhada,
percebe-se que nao se trata de "transplantar" o sistema educacional de um
pais/sistema para outro, desconsiderando as questdes de cunho social, econémico,
cultural e educacional de cada nacédo; mas, refletir sobre problemas, solucbes e
alternativas encontradas, de forma a valorizar os acertos, evitando que se cometam

0S MesSmos erros.

2.2.1 Comparacao do Sistema Tradicional versus Aprendizagem Baseada em

Projetos

O quadro abaixo apresenta as principais diferencas referentes ao modelo

tradicional de ensino e as propostas da Aprendizagem Baseada em Projetos.

Quadro 1 — Comparativo da Aprendizagem centrada no docente (Tradicional) versus educacéo
centrada no estudante (inovadora) Baseada em Projetos.

APRENDIZAGEM APRENDIZAGEM
TRADICIONAL BASEADAEM
PROJETOS

N&o inclusiva, na forma
de ingresso e/ou
permanéncia, nao
combate a evasao.

Discentes tratados de
forma igualitaria.

Prioriza a
repetigao/memorizagao
, Nao promove o
pensamento critico,
sem obijetivos claros.

Fonte: Elaborados pelos autores com base em Bacich e Moran (2018); Bender (2014).
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Quadro 1 — Comparativo da Aprendizagem centrada no docente (Tradicional) versus educagéo
centrada no estudante (inovadora) Baseada em Projetos — CONTINUACAO

APRENDIZAGEM APRENDIZAGEM
TRADICIONAL BASEADA EM
PROJETOS

Prioriza as avaliagées
individuais, no tempo
adequado, respeitando

Prevalece as avaliagoes
coletivas que nao

respeitam o tempo,0s

limites e avangos decada . os limites e avangos de
educando. et cada educando.

O professor é

Professores e educandos

considerado a figura : sao considerados
mais importante e Ginico B igualmente importantes e
detentor de : detentores de
conhecimento, modelo conhecimento, modelo
antiquado. inovador.

Busca usar estruturas
B flexiveis que visam facilitar
a convivéncia e o acesso da
comunidade externa

A estrutura utilizada é
rigida e nao facilita a
convivéncia, dificulta o

acesso datCOmU“'dade gerando interagdo entre os
externa. envolvidos.
Professores e
Oeducando é o

educandos enfrentam
as dificuldades
impostas em conjunto.

principal responsavel
pelo fracasso escolar.

Fomenta o Fomenta a
individualismo, a : aprendizagem
competigao, pouca : colaborativa, na
socializacéo, interagéo social,
enfraquecimento das - fortalecimento das
relagdes. relagdes

Fonte: Elaborados pelos autores com base em Bacich e Moran (2018); Bender (2014).

Para Bacich e Moran (2018) a aprendizagem baseada em projetos ou Project-
Based Learning, deve ultrapassar a transmissdo conteudista que ocorre desde os
primordios, pois a ABP determina pratica pedagogica ancorada na construgao ativa,
na aprendizagem situada que permite a interacdo social, além disso, condiciona a
construcdo do saber com base na articulacdo dos alunos, com foco na solugao de
temas e problemas complexos originarios da vida real. O processo de ensino-
aprendizagem ocorrera por meio da participagao ativa dos sujeitos que deverao obter
formacéo integral, considerando os aspectos de cada realidade.

Em se tratando de aprendizagem baseada em projetos, Martins e Bringel
(2021) destacam o trabalho realizado pelo Professor de matematica, Greiton Toledo
de Azevedo, do Instituto Federal Goiano (IF Goiano), campus Ipameri, que leciona ha
mais de uma década e oferece uma forma de aprendizado centrada no educando. O

educador em questao, criou o projeto Mattics, o projeto Mattics ganhou corpo em
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2015, na Escola Municipal Irma Catarina Jardim Miranda, localizada em Senador
Canedo, GO, época em que Greiton Toledo ali lecionava por contrato — hoje, além de
professor no Instituto Federal de Goias.

Neste projeto os estudantes produzem solugbes matematicas de problemas do
mundo real, através da construcdo de saberes matematicos e a partir do
desenvolvimento de jogos digitais com construgdo de jogos de baixo custo que
auxiliam nos sintomas de pessoas com Parkinson, estimulando a coordenagéo
motora, o equilibrio e a concentragdo. Com isso, os alunos séo instigados a se
colocarem como cientistas. Além disso, os dispositivos construidos sao levados pelos
proprios estudantes a hospitais parceiros para a interagdo com os pacientes
Fomentando a interpretacdo de situacbes realistas, despertando o interesse dos
alunos pela disciplina e para além, onde este projeto sustentavel contribui para o
tratamento destes pacientes.

Greiton reforga que o professor € um mediador e faz com que os conteudos
conversem entre si, ou seja, é compreender que lecionar ndo é ter controle de tudo e
ter que saber de tudo. “Claro que o professor tem mais experiéncia e precisa mediar,
mas eu aprendo todo dia e as vezes ha inveng¢des mais incriveis que a minha que fago
doutorado.” Convém mencionar que o referido Professor € o uUnico representante
brasileiro entre os finalistas do Global Teacher Prize de 2021, um prémio apontado
como o Nobel da Educagao.

Reforcando os pontos que levantados quanto a necessidade de atualizacdo dos
métodos de ensino tradicional, o professor faz uma critica, por que entende que nao
ser possivel, ensinar a matematica, sobretudo, utilizando a repeticdo e memorizagao.
Considera que é preciso valorizar, encorajar e nutrir o potencial criativo dos alunos e

testar varios caminhos e alternativas que se apresentam, acredita.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo cumpriu sua missao. O objetivo geral que visa apresentar a
aprendizagem baseada em projetos, como uma pratica pedagdgica para
aprendizagem significativa, foi atendido com a apresentagao do trabalho do professor
Greiton Toledo de Azevedo, do Instituto Federal Goiano (IF Goiano), campus Ipameri.
Os objetivos especificos, de destacar como a atuagcdo em projetos pode contribuir

para o ensino e aprendizagem foi atendido pelo tépico Aprendizagem em projetos; e
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0 segundo objetivo de evidenciar os beneficios (se houver) oriundos da aprendizagem
baseada em projetos para o sistema educacional brasileiro, foi cumprido por meio do
item Comparacao do Sistema Tradicional versus Aprendizagem Baseada em Projetos.

Foi possivel identificar quais os desafios para melhorar a qualidade da
educacéo brasileira, ao explanarmos a atualidade, dificuldades e avangos quanto a
educacdo no Brasil. Este artigo comprovou a hipotese de que €& possivel a
Aprendizagem Baseada em Projeto, como uma alternativa para melhorar a qualidade
da educacéo brasileira.

A pesquisa demonstrou a contribuicdo dada pela teoria da ABP, que permitiu
refletir sobre como a atuagéo em projetos pode contribuir para o ensino e evidenciar
os beneficios oriundos dessa aprendizagem para o sistema educacional brasileiro.
Existe a percepcdo de que os estudantes se sentem motivados ao aprendizado,
aprimoram o conhecimento, tecem novos significados alcangando o objetivo de
construir resultados para a realidade que estdo inseridos. A Educagao por Projetos
proporciona uma condi¢ao necessaria para que os discentes desenvolvam atividades
investigativas para a tomada de decisao dentro e fora do &mbito escolar.

Ademais, o professor sozinho nao é capaz de promover as transformacdes
que se fazem necessarias para tornar o ensino-aprendizado efetivo, esta misséo é de
todos os profissionais da educacdo, bem como dos discentes e familiares, mas
principalmente da gestdo, que precisa se fazer democratica e atualizada, buscando
usar de recursos essenciais e envolver todos os integrantes que fazem parte da
comunidade escolar, se favorecendo de alternativas inovadoras, ou ja
utilizadas/testadas. Para isso, a educagao comparada oferece condigdes de buscar e
verificar os melhores caminhos para fundamentar diferentes formas de ensinar e
aprender.

Foi possivel concluir por meio da Educagcao Comparada, que a Aprendizagem
Baseada em Projetos pode apresentar exitosos resultados em relacdo ao ensino
tradicional. Foi verificado que o aprendizado a partir de questionamentos,
levantamentos de hipoteses, tém promovido o desenvolvimento de habilidades e
competéncias proprias das ciéncias. O que demonstra a importancia da educagao por
projetos como estratégia pedagdgica eficiente para o ensino-aprendizado.

Por fim, como resultado esperado a educacdo comparada se apresentou
como alternativa promissora para enfrentar alguns dos desafios do cenario da

educacéo no Brasil e demonstrou que a Aprendizagem Baseada em Projeto, é uma
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possivel alternativa para aprendizagem significativa dos estudantes, cuja finalidade é
desenvolver habilidades e competéncias capazes de qualifica-los para as demandas
pessoais e profissionais exigidas ao longo de suas vidas.

Para trabalhos futuros recomenda-se identificar mais casos reais de
Aprendizagem por projetos e escrever relatos sobre os ganhos obtidos com essa

metodologia de ensino.
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PROJETO POLITICO PEDAGOGICO: O CAMINHO PARA A CONSTRUGAODE
UMA EDUCAGAO DEMOCRATICA E DE QUALIDADE

POLITICAL-PEDAGOGICAL PROJECT: THE PATH TO BUILDING A
DEMOCRATIC AND QUALITY EDUCATION

Aneri Francisca Silva Costa’
Eurivaldo dos Reis Neves?
Lenir Batista Reis Viana®
Regina L. Azevedo Carvalho*

Resumo

O objetivo deste artigo foi analisar como a diversidade cultural € abordada no projeto
politico com intuito de combate o preconceito e exclusdo no ambiente escolar,
principalmente na educacdo infantil. A pesquisa €& de carater bibliografico,
embasada em autores como Vasconcelos (2009) Veiga (2002) Veiga-Neto (2004)
Hall (1997) e Brasil (2017, 1998, 2000 e 1996). A pesquisa foi dividida em trés
secoes, na primeira abordou-se a importancia do projeto politico pedagogico para o
desenvolvimento escolar; na segunda sobre a relagdo entre o projeto politico
pedagogico e o combate ao racismo e exclusdo; e, na terceira falou-se sobre o
projeto politico pedagogico e o funcionamento na educagéao infantil. Como resultado
compreendeu que a gestdo democratica possibilita entender significados e
aprendizagens, tendo em mente que o PPP néo pode ser vivido comouma listagem
de objetivos e conteudos a serem atingidos, mas como algo vivo e dinamico que
esta relacionado a todas as ag¢des que envolvem os estudantes. Concluimos que
as instituicbes de ensino devem possibilitar a participacdo, transparéncia e
colaboracéo de todos os sujeitos da comunidade escolar. Ela tem por finalidade a
elaboragao do Projeto de maneira coletiva e participativa, com a definicdo de metas
e acdes a serem alcangadas.

Palavras-chave: projeto politico pedagogico; curriculo; escola.

1 INTRODUCAO

A democracia € uma questdo que precisa fazer parte da vida escolar, e o
primeiro passo, é por meio do envolvimento de toda comunidade escolar. Vale

salientar que a sociedade atual, sofre com marcas de conflitos resultantes das mais

" Mestranda em Ciéncias da Educacao pela FICS.E-mail: anerisilva@hotmail.com

2 Mestrando em Ciéncias da Educacao pela FICS. Email: eurivaldocba@gmail.com

3 Mestranda em Ciéncias da Educacgéo pela FICS.E-mail: lenirviana@edu.guanambi.ba.gov.br
4 Mestranda em Ciéncias da Educacéo pela FICS. Email: regyazevedo@hotmail.com



mailto:anerisilva@hotmail.com
mailto:eurivaldocba@gmail.com
mailto:lenirviana@edu.guanambi.ba.gov.br
mailto:regyazevedo@hotmail.com

variadas formas de intolerancias, tanto étnico-raciais, religiosas, de género, entre
outras. O processo de globalizagdo da economia e de hegemonia da ideologia
neoliberal tém propiciado mudancas no papel do Estado, provocacdes das
desigualdades sociais, a disparidade de riquezas, havendo a concentragao
exagerada nas maos de poucos, dentre ouros fatores provenientes das
desigualdades sociais.

Considera-se que na contemporaneidade, a escola passa por grandes
desafios, como a falta de materiais didaticos, precariedade na infraestrutura, falta
de apoio da familia e do estado, principalmente em escolas publicas, além de ter a
subjetividade de cada sujeito que faz parte da consolidacédo das relagcbes entre os
sujeitos da educacéo, isto &, a relacdo de convivéncia que € base no processo de
ensino aprendizagem.

Sabendo que uma sala de aula é formada por sujeitos singulares que possui
cada um uma diversidade cultural, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB) traz em seu 3° artigo que “o ensino sera ministradocom base nos
seguintes principios: consideragdo com a diversidade étnico- racial” assim, a escola
tem por obrigagcao abranger a questao da diversidade no contexto escolar, uma vez
que ela possui uma gama de diversidade tanto racial como cultural.

Compreendendo a realidade educacional, ha algumasestratégias que a
escola precisa executar para ter um bom funcionamento, logo bons resultados no
processo de ensino/aprendizagem. Para isso, um dos documentos fundamentais &
o Projeto politico pedagadgico, pois ele deve ser usado como direcionamento das
acdes que a escola promovera no ano letivo.

A constituicido federal de 1988 estabelece que a educacgao brasileira deve ser
obrigatéria, gratuita, com principio de liberdade, igualdade e democracia, assim a
gestao contribui para a construgdo do conhecimento. Por isso, € importante que as
escolas tenham o pensamento democratico, para isso uma das principais
caracteristicas é o didlogo, é através dele que épossivel melhorar as ideias e
opinides, uma vez que a escola une diferentes culturas.

De acordo com Veiga (1997) o PPP nao deve ser arquivado ou usado apenas
como prova de execugao de trabalhos democraticos, ele deve ter o olhar de todos
que participam do processo de ensino. As escolas brasileiras apresentam em seu
cotidiano problemas tanto estruturais quanto funcionais, levando a violéncia,

defasagem, déficit de aprendizagem, dentre outros. De acordo com a autora, o PPP
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€ um dos documentos mais importantes na construgdo da identidade da escola,
possibilitando o exercicio do direto da diferenga , a singularidade, a transparéncia
€ a participacdo no espaco escolar.

Libaneo (2004) ratifica que o PPP detalha os objetivos, diretrizes e agdes do
processo educativo desenvolvido na escola, o projeto orienta a pratica produzir uma
realidade, pois ao conhecer a realidade reflete sobre elae buscam estratégias que
construam nova realidade propondo a¢des que atendam as necessidades sociais e
individuais do aluno. Portanto, para o PPP cumprir sua funcdo deve contar com a
participacdo de toda comunidade escolar, assim sera facil a identificacdo de
problemas no cenario escolar.

Deste modo, essa reflexdo faz com que esses mecanismos nao passam
como algo natural assim pode considerar as consequéncias com mais interesse e
outro ponto a considerar € compreender e valorizar o professor, uma vez que este
se propde a pensar na melhoria da educagao basica, para isso é preciso comegar
pelo reconhecimento das politicas publicas que regem a profissao e a realidade dos
cursos de formacao de professores.

Desta forma, a violacao dos direitos basicos, tais como a educacéao torna-se
evidente, e sejam realmente de qualidade para todos, garantindo aocidadao o
direito a vida, e vida em abundancia, isto €; que o cidadao tenhaos aparatos
necessarios para uma vida digna.

Nesse viés, € importante que se discuta a funcédo da educac¢ao na sociedade,
e de certa forma o seu desempenho pela instituicdo escolar, visto que essa
instituicdo se destaca no espaco, justamente por entender o seu objetivo enquanto
formadora de pessoas, ndo s6 pelo aspecto tedrico, mas, conscientizagao dos
sujeitos em conhecerem os seus direitos e deveres, firmados por muitos estudiosos
como, valores humanos, o que de fato transformam atitudes, pessoas e
consequentemente a sociedade.

A escola torna-se um ambiente acolhedor, bem como se constréi
aprendizagens por meio da troca de conhecimentos, e acerca da participacaoefetiva
da comunidade. O ambiente escolar deve se consolidar aos principios que
direcionem uma educacao de qualidade em direitos humanos em todos os niveis,
levando a discutir e refletir propostas que orientem o trabalho a ser desenvolvido

em todo o sistema de ensino. Nesse sentido, o intuito deve efetivara educagao na
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perspectiva de criar condigcbes necessarias para queas relagdes interpessoais e
institucionais reafirmem esses principios.

De acordo aos registros no Google Académico, percebe-se que ndo € uma
tematica com pouca escrita, tem-se varios artigos publicados com a mesma
preocupagao que é a democratizagdo do Projeto Politico Pedagdgico, trazendo
destaque para a atengao a pratica pedagogica escolar e a gestdo democratica.

Para o levantamento da pesquisa, buscou-se o seguinte: 0 que o projeto
politico pedagdgico tem a ver com as transformag¢des que estdo ocorrendo na
contemporaneidade que possa contribuir no combate ao preconceito e exclusdo?

Este questionamento permite respostas diversas, mas seguindo o senso
comum, € no PPP que sdo organizados e programados o0 modo de como a escola
deve agir para uma melhoria no andamento da educagédo na contemporaneidade,
uma vez que o curriculo € um objeto escolar que mantem relagdo com o espacgo e
tempo. Outra possivel resposta € que o mundo contemporaneo esta passando por
rupturas em sua forma de ressignificar o espago e tempo que se constitui em
condigbes de possibilidades de fendmenos sociais, politicos, culturais e
econdmicos.

Pensando nisso, este estudo tem o objetivo de analisar como a diversidade
cultural € abordada no projeto politico pedagogico com intuito de combate o
preconceito e exclusdo no ambiente escolar, principalmente na educacao infantil.
Para tanto, a partir da leitura do projeto politico pedagogico, a relagdo que se
estabelece entre o0 documento e a pratica docente, busca-se refletir sobre a gestao
democratica e a sua relagdo com a escola publica a fim de analisar como o PPP
contempla a identidade escolar partindo da premissa da diversidade que compde
na instituicido de ensino.

Esta pesquisa justifica-se na necessidade que a escola tem que buscar
conhecer, atender e acolher a diversidade em todos os aspectos sociais, uma
vez que esta se torna responsavel por discutir e buscar estratégia de praticas
pedagogicas que colaborem no combate ao preconceito e exclusdo. Deste modo,
compreende-se que o PPP é um documento de extrema importéncia na construgéo
da identidade escolar, pois nele é possivel exercer o direito a diferenca e a
singularidade de cada um.

Desse modo, € relevante o desenvolvimento de estratégias que favorecam a

atuacao e participacdo igualitaria de toda a comunidade escolar,em suas decisdes
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nao s aos conteudos, mas, na vivéncia de valores democraticos que envolvam o
respeito as desigualdades e a inclusdo do outro, visto que a Gestado Democratica
possibilita as discussdes e decisdes tomadas pelos sujeitos inseridos na
comunidade escolar e até mesmo em torno, firmando cada vez mais a concepg¢ao
de que os valores humanos sao inerentes ao desenvolvimento da educagao.

E importante que as relacdes interpessoais e a atuacdo de todos os
profissionais da escola se assegurem numa educagao que ampara nos direitos
humanos, e considere a participacao e decisdes dos envolvidosaspectos relevantes
para o desenvolvimento de uma educacao de qualidade.

Nesse sentido, o Projeto Politico pedagodgico tem um poder importantepara
a democratizagdo da escola, bem como um documento norteador de cada
instituicao, e que fortalece a ideia de processo democratico, isso quando construido
com a participacao de todos os envolvidos da comunidade escolar, professores e

alunos.

2 IMPORTANCIA DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO PARA O
DESENVOLVIMENTO ESCOLAR

O projeto politico pedagdgico é um documento construido com o propdsito de
subsidiar as praticas pedagogicas, deste modo sua construgao néo é sé para cumprir
com os fins burocraticos ou para ser arquivado.

A construgao do PPP estabelece uma relagao disciplinar de saberes e praticas
pedagogicas e promove uma articulagao entre o tempo e o espago. Sabendo que
com a contemporaneidade a escola tomou um papel de educar para outros campos
sociais, estabelecendo assim uma nova educagao para o mundo, como corrobora
Veiga- Neto (2002, p. 34):

Estamos vivendo nos dias atuais uma ruptura na maneira de significar,
representar e usar o espaco e o tempo, assim o PPP pode ser util tanto para
conhecer o papel quanto para mudar o rumo da politica da diferenca.

Compreende-se entdo que o PPP sustenta as praticas sociais e temporais
efetivamente na escola e essas praticas dao materialidade ao ser curriculo. Deste
modo, as praticas e o curriculo sustentam na disciplinaridade que funciona como
articulador entre eles. A escola entdo deve estar preparada para interagir e integrar
ao publico contemporaneo, definir métodos a partir de uma proposta pedagodgica que

vise 0 aprendizado e o desenvolvimento social, nesse sentido, a escola € um meio
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pelo qual o individuo expressa sua opinidao, por isso que a escola deve conhecer o
seu meio social e as condi¢des sociais que pertencem os sujeitos para que tenha um
ensino aprendizagemsatisfatorio.

Hoje em dia é notorio a dedicagdo em melhorar o ensino aprendizado, por isso
€ importante pesquisar propostas que possam auxiliar no cotidiano educacional, por
tanto ha tanto cuidado na construcédo do PPP de acordo com Lopes (2011) este
documento € o resultado de um planejamento que define a identidade da escola e
indicam caminhos para ensinar com qualidade. Por isso a importadncia da
comunidade escolar participar da preparagcdo do documento.

Ha algumas denominagdes para o documento, sendo a mais comum “proposta
pedagogica”, “plano de agdo da escola”, “plano escolar”, “plano de desenvolvimento
escolar’ e “projeto politico pedagdgico”. Nesta pesquisa, adotou-se o ultimo citado,
que é definido por alguns autores que consideram melhor atender a definicdo deste
documento.

Assim, as palavras que compde o nome do documento ajudam esclarecer seu
significado, portanto, Projeto pois reune propostas de agédo concreta a executar
durante determinado periodo de tempo; politico porque considera a escola como
espaco de formacao de cidadaos conscientes, responsaveis e criticos; pedagdgico
por que organiza e defini atividades e os projetos educativos necessarios ao
processo de ensino aprendizagem.

Como afirma Saviani (1997) s6 pode afirmar que a educagéo € um ato politico
na medida em que se capta determinada pratica como sendo primordialmente
educativa e secundariamente politica. De acordo com a LDB (1996) em seu 15° artigo
correspondente a organizagdo da educagado nacional, ressalta que o sistema de
ensino assegurara as unidades escolares publicas de educagédo basica que os
integram progressivos graus de autonomia. Ou seja, de acordo com o artigo citado
a escola tem autonomia e poder de escolhaem delinear seus ideais com as
singularidades de cada um, assim essa composi¢ao permite a liberdade de compor
a identidade que é dada por meio da equipe escolar, deste modo, a escola retrata
em suas praticas o que esta inserido no PPP.

De acordo com a Lei n°9.396/96, na prépria LDB, diz que a escola tem direito
de reelaborar o PPP no que diz respeito aos principios do pluralismo de ideias e
concepgodes pedagodgicas, que garantam a participagdo da comunidadeescolar, para

melhorar o funcionamento da escola.

65



De acordo com Veiga (1997) a palavra projeto significa langar adiante, assim,
o PPP deve ser a identidade da escola, pois é através dele que vemos aescola como
um todo, tanto nas caracteristicas como nas ac¢des educativas, com o propdsito de
cumprir seu papel e compromisso educacional com ocidaddo, ou seja, € um
instrumento que serve para nortear no trabalho dos educadores. Deste modo, o PPP
vai além de um grupo de planos e atividades.

A autora corrobora que o PPP nao € um documento burocratico, mas um
instrumento de gestdo e compromisso politico e pedagdgico, sua realizagcdonao
€ para mandar para alguém ou algum setor, € para ser usado comoreferéncia
nas praticas pedagogicas escolares, € um resumo das condi¢gbes efuncionamento
da escola e deve ser seguido sob olhar atento do poder publico.

Ainda de acordo com Veiga (2002) ndo € um documento que se constroi e
depois arquiva ou encaminha as autoridades educacionais para provar que cumpriu
com o mandato burocratico, € construido e analisado a todos osmomentos por todos
os envolvidos no processo educativo da escola. Partilhando o mesmo pensamento
Vasconcellos (2009) ressalta que o PPP nada mais € do que a identidade escolar, e
indica caminhos para um ensino com qualidade fazendo da escola uma instituigao
mais responsavel.

O PPP vem sendo objeto de estudos com frequéncia entre os educadores,
Veiga (2002) ratifica esses estudos buscam possiveis agdes que visam melhorar a
qualidade de ensino, de acordo com a autora o PPP é uma forma de contrapor a
fragmentacao do trabalho e sua rotina, assim sua importancia parte do principio de
garantir a operagao na estrutura escolar, como a mesma ressalta, uma coisa € estar
no papel e outra é estar no concreto.

De acordo com a autora, pensar na estrutura de poder € o primeiro passo para
uma gestado democratica, para ela a socializagdo do poder proporciona a pratica de
participacéo coletiva, atenua o individualismo da reciprocidade, supera a expressao
da autonomia e anula a dependéncia de 6rgaos intermediarios que elaboram politicas
educacionais na qual a escola € somente executora.

Pensando a escola como um ambiente social e democratico, deve ser um
espaco onde todos participam do planejamento e execugao de todas a¢des,uma vez
que se trata de um processo de formagéao do ser humano. Veiga (1995) diz que o
PPP dever ser construido como a propria organizagao do trabalho pedagdgico da

escola, deste modo o PPP n&o é um conjunto de planos e projetos de professores,
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Veiga (1998) salienta que nao se trata de somente das diretrizes pedagogicas, mas
de um produto especifico que reflete a realidade da escola situada em um contexto
amplo que influencia e pode ser influenciado.

De acordo com Libaneo (2004) o PPP é um documento que detalha obijetivos,
diretrizes e agdes a serem desenvolvidos na escola expressando as exigéncias
sociais e legais do sistema de ensino e as expectativas da comunidade escolar,
portanto orienta a pratica de produzir uma realidade propondo a forma mais
adequada de atender as necessidades sociais e individuais do aluno. Todo projeto
tem rupturas com o presente e promessas para o futuro, ou seja, o ato de projetar
significa quebrar um estado confortavel e arriscar atravessar e buscar uma nova

estabilidade que cada projeto contém buscando melhorar sempre.

3 RELACAO ENTRE O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E O COMBATE
AORACISMO E EXCLUSAO

A ideia de igualdade parece somente contemplar, sem que se possa
questionar acerca dos diferentes modos de ser, como as diferentes culturas e povos
que regem ao longo da histéria. Portanto, ndo ha como pensar em identidade
individual que se situe dentro de uma relagao social, pois assumir a identidade gera
um conflito com outros individuos que mantém as diferencas, uma vez que a
identidade se constitui de relagdes sociais com algum sentido ao longo da historia.

Deste modo, esta se¢cdo abordara a constituicao identitaria do sujeito dentro
do espacgo escolar, pois se trata de um deslocamento cultural que parte da
subjetivagdo do sujeito para a troca de experiéncia e vivéncia que se constitui no
coletivo, assim interessa saber as identidades que sao atribuidas ao individuo nos
quais se permitem colocar.

E prudente pensar em constituicdo da identidade a partir da elaboracéo do
projeto politico pedagdégico e da construgédo do curriculo escolar,uma vez que a sua
producao é decidida em relacdo ao aluno do que pela propria escola. Dessa forma,
desde sua divisao em disciplinas até sua formacao final esta direcionada as
mudangas que ocorrem na contemporaneidade, deixando-o flexivel para uma
excelente qualidade no ensino.

Neste interim, cabe discutir as praticas pedagdgicas que visa essa

flexibilidade que aponta os documentos institucionais citados e ressaltar como essas
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praticas deixaram de um lugar com identidade propria e passou a ser umlugar de
construcdo identitaria. Sabendo que a escola possui sua propria identidade, porém
com caracteristicas de diferentes povos e culturas, o que garante essa identidade
escolar é a autonomia, deste modo, a mesma deve buscar desenvolver essa
autonomia.

Ao apontar pelo viés cultural das praticas sociais, percebe-se que o curriculo
e 0 processo de construcao identitaria na atualidade vém tomando outras formas,
mesmo com estudos e leis que formam a base curricular, essa discussao nao deixa
de ser uma problematica, uma vez que ao falar empraticas sociais se diz algo que
produz sentido, esse sentido é produzido pela linguagem que por si s6 produz um
discurso coletivo.

Tomando a palavra de Hall (1997) quando ele afirma que s&o varios sistemas
de significados que os seres humanos utilizam para decodificar e organizar sua
conduta em relacédo aos outros, estes sistemas d&o sentido as agdes que permitem
ser interpretados significativamente das a¢des de outros, que em seu conjunto eles
constituem todas as culturas.

Ou seja, a partir disso entende-se a cultura como um conjunto de
representacdes que se manifestam em discurso, objetos que sdo produzidas em
relacdes de poder. Como salienta Hall (1997, p. 33): “A cultura € uma das condi¢des
constitutiva de existéncia de toda pratica social e toda pratica social tem uma
dimenséo cultural. Nao que n&o haja nada além do discurso, mas que toda pratica
social tem carater discursivo”.

Pode-se destacar que a cultura permite chegar a identidade, assim entende-se
que através das diferentes identidades em que cada um se posiciona, € que se
busca viver, como se fosse algo interno, mas que sdo ocasionadas porum conjunto
historico e experiéncia que se formam por culturas.

Cortella (2011) ratifica que os humanos sao produto cultural,para ele nao
ha humano fora da cultura, pois ela € o0 ambiente e cada um é formado socialmente
e historicamente determinados. Nesta perspectiva, pode-se dizer que o ser humano
tem um olhar sobre o outro, e nessas atitudes que o curriculo funciona, dentre outros
aspectos, como meio de subjetivar como sujeitos centrados para os quais haveria
um lugar especifico num mundo disciplinar e homogéneo, a identidade € vista como

um atributo da alma pensando um sujeito unico e estavel.
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Com o propédsito de discutir o papel social e cultural do projeto politico
pedagdgico, enquanto objeto de educacgao, aprofunda-se nas questdes de espaco e
tempo na construgao da identidade na contemporaneidade. Para isso ancora na ideia
de Veiga-Neto (2004) que diz que o curriculo contribuiu para o processo de
constituicdo do sujeito moderno, uma vez que acontece de maneira rapida e profunda
a modificacdo no espacgo e tempo, € importante conhecer, entdo quais papeis séo
reservados ao curriculo, quais as implicagdes politicas que tera um desenvolvimento
de conceitos para os ambitos sociais e culturais na escola.

Como diz Veiga-Neto (2004) esse estudo se organiza nas constantes mutagdes
sociais e culturais e tem o propdsito de contribuir para a compreensao da relagao
entre tais mudancas e curriculo. Para tanto, € preciso compreender como o tempo e
0 espaco produzem sentidos que sao perpassados historicamente na atualidade

Veiga-Neto (2004) ressalta que o curriculo escolar ja vem desde muito tempo
funcionando de forma fracionada, hierarquizada e sequenciada de modoa obter
economia nos processos de controle social, constru¢cdo da subjetividade e
constituicdo do sujeito moderno. Nas palavras do autor, ocurriculo veio cumprir o
papel requerido pela ordem e representacao, deste modo, a escola fez do curriculo
seu eixo central e que a mesma tomou para sia tarefa de educar nos diversos
campos da sociedade.

De acordo com Veiga-Neto (2002a) o curriculo é o entendimento de que n&o
€ apenas a sociedade e a cultura que guardam uma relagdo entre si, mas essa
relagdo € indissociavel, ou seja, o curriculo deve ser entendido como um objeto
escolar cuja invengao possui uma relagao com ressignificacbes. Consoante com o
autor, o curriculo guarda mutuas relagdes entre a cultura e 0 mundo social, tendo a
escola como mediadora, destacando assim, que ocurriculo ajuda a construir a
sociedade e a cultura ao mesmo tempo que esta € constituida, assim “entendemos
o curriculo como a porg¢ao da cultura que, por ser considerada relevante num dado
momento histoérico, é trazida para a escola” (Veiga-Neto, 2002b, p. 44).

O curriculo, entédo, guarda correspondéncia com a cultura, no qual pode-se
observar nao sé os conteudos como séo aplicados, mas de que maneira essa cultura
prioriza esses conteudos e quais foram os critérios de escolhas dos que montaram o
curriculo.

Pensar nas praticas pedagdgicas atualmente € preciso pensar em naturalizar

0s processos de ensino aprendizagem, deste modo, é preciso compreender que as

69



mudancgas que ocorrem dentro da escola ndo sédo exclusivas delas, portanto, sao
contornaveis e direcionaveis. E importante ressaltar que cultura aqui usada é no
sentido de qualquer manifestagcdo humana apresentada no ambito de costumes,
valores, crencas e simbdlicos, apesar de que cultura tem um conceito amplo, mas
nao impede de falar das culturas que sao invisibilizadas no contexto escolar que séo
espacos de lutas pela imposig¢ao de valores e modos de vida, bem como lugar onde
constitui a subjetividade e s&o poderosos na regulagéo social.

Percebe-se que a constituigdo de 1988 mostra falha ao garantir acesso a
educacdo da populagdo marginalizada, n&o instituindo politicas publicas que
viessem projetar uma educacado voltada para a singularidade de cada pessoa,
com divulgagéo da Lei n° 9.394/96 € que o estado reconhece a necessidade de
pensar a diversidade, possibilitando uma educacdo com direito a igualdade e a
diferenca.

Na visao de Veiga-Neto (2002a) o curriculo retira elementos de uma cultura e
os escolariza, assim, apresenta as perspectivas como o curriculo implica de acordo
como a sociedade o produziu. Para ele o curriculo, em termode conteudos e praticas
de ensino aprendizagem, considera relevante 0 momento histérico, dessa forma, o
curriculo se alinha a cultura na qual ele se organizou, de modo que ao analisar o
curriculo, pode inferir nos conteudos,bem como nos critérios de escolhas utilizados
na sua elaboracao.

Em relagdo ao projeto politico pedagdgico, € possivel a escola fazer uma
reflexdo sobre as suas singularidades, sobre a identidade que permeia a escola, por
isso que o PPP nunca esta acabado ele deve ser flexivel e aberto as mudancgas,
assim o PPP é uma constante recriacdo da atividade educativa, sempre em
planejamento no qual todos os segmentos educativos tém que ser em relagéo a

educacao que se deseja realizar.

4 O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E O FUNCIONAMENTO NA
EDUCACAOINFANTIL

O projeto politico pedagdgico define claramente o tipo de agao, o que se quer
com o projeto, que objetivos se deseja alcangar, e a necessidade de aperfeigoa-lo

constantemente no decorrer da caminhada. E, portanto, um documento que facilita
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e organiza as atividades, instrumento mediador de decis6es, da conducédo das
acdes e da analise dos seus resultados e impactos.

E um planejamento que prevé agdes a curto, médio e longo prazo, intervindo
diretamente na pratica pedagdgica diaria. O projeto politico- pedagogico deve ser a
expressao da cultura da escola com sua criagao e desenvolvimento, pois expressa
a cultura da escola, impregnada de crengas,valores, significados, modos de pensar
e agir das pessoas que participaram da sua elaboracéo.

O PPP engloba a escola como um todo em sua perspectiva estratégica, néo
apenas em sua dimensao pedagogica, € uma ferramenta gerencial que auxilia a
instituicado a definir suas prioridades estratégicas, a converter as prioridades em
metas educacionais e outras concretas, a decidiroque fazer paraalcangar as metas
de aprendizagem, a medir se os resultados que foram atingidos e a avaliar o préprio
desempenho.

A educacédo escolar deve exercitar e promover a democracia e acidadania
enquanto direito social, através da apropriacdo e produgdo dos conhecimentos. E
necessario que se conquiste uma sociedade isenta de seletividade e discriminacéo,
libertadora, critica, reflexiva e dinamica, onde os homens sejam sujeitos e
protagonistas da sua proépria historia.

Ser cidadao envolve participacdo e apropriagdo das condicbes materiais,
sociais e culturais onde as relagdes de poder sejam democraticas, com igualdade
de oportunidades, pois democracia € a caracteristica de uma sociedade que garante
a totalidade de seus membros essas condi¢des. Nesteolhar a escola devera buscar
sua autonomia e competéncia como espacgo de decisao que trabalha no rumo de
que as criangas e jovens interajam, apropriem-se do conhecimento e desenvolvam
habilidades significativas, tornando-se cidaddos com poder de transformar sua
realidade.

O papel da escola paralela a uma sociedade exigente, frente aos avancos
tecnoldgicos e as mudangas econdmicas e culturais, € voltar-se paraa produgéo do
conhecimento na construcado dos bens sociais, culturais e materiais para o exercicio
da cidadania.

Desse modo, o ensino aprendizagem deve ser um fenbmeno que nao ocorre
num vazio ideoldgico. E necessério questionar sobre o significado de homem e
sociedade que se quer formar. A escola prepara o educar para um pensar critico

e autébnomo, levando aluno a desenvolver habilidades mentais especificas que
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favorecam construgdes e produgdes de natureza cientifica. Ha uma representagao
de crengas e valores da comunidade envolvida na proposta de desenvolvimento do
Projeto Politico Pedagogico, oriundos de principios filosoficos que orientardo a
caminhada rumos da profissdo quando necessario.

E importante ressaltar que a partir da implantagdo do PPP, o que passa a
assumir significados é a vida na sala de aula, a partir da sala de aula, como um
cenario em que todos os elementos citados sao objetos deestudos, ja ndo é
somente o professor, nem os objetivos, os conteudos.

A avaliagdo, as experiéncias escolares e os componentes curriculares
explorados separadamente dardo significados para a escola e para o ambiente
escolar.

A escola é um ambiente onde se encontram individuos com experiéncias e
historias diversas e isso muitas vezes, pode gerar conflitos, noentanto, por meio da
diversidade, a instituicdo pode optar por crescimento, propondo a elaboragéo ou
reelaboracdo de um PPP coletivo e capaz de sustentar as necessidades da
comunidade escolar.

Desta forma, Educacéao Infantil, que € um direito respaldado por lei emque o
cuidar e o brincar, atrelados a socializacdo, devem ser assegurados e
desenvolvidos na escola, recebe “olhares sensiveis” na perspectiva de
constituicdes de propostas significativas para esta modalidade de ensino. E nessa
fase que as criangas exploram o mundo e constroem sua identidade e autonomia.
Nesse sentido, € preciso buscar qualidade, atendimento e aportes tedricos na
implantacado de praticas educativas aportadas no PPP.

Considerando as caracteristicas emocionais, cognitivas e culturais das
criangas, respeitando seu modo de agir, pensar e aprender, as atividades
destinadas a educacéao infantil devem partir de uma relagao significativa entreas
criangas/educador e o processo educativo. Sabe-se que a crianca constroi
conhecimento a partir das interagdes que estabelecem com o meio humano cultural
e social.

A BNCC determina os conhecimentos e habilidades que todas as criangas
tém o direito de aprender, também traz para a Educacao Infantil os seis direitos,
“‘campos de experiéncias e objetivos de aprendizagem”, sendo os direitos de

aprendizagem da crianga: expressar, conviver, brincar, conhecer-se, explorar e
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participar. Os campos de experiéncia reconhecem que a imersido das criangas em
praticas sociais, criativas e interativas promovem aprendizados significativos.

Para desenvolver um trabalho Educacional-Pedagdgico na perspectiva
estudada, discutida e aceita da Educacao Infantil é preciso entender, antes de tudo,
que a educacgao € uma pratica social que precisa da contribuicado das outras areas
do conhecimento, para fundamentar o trabalho de forma interdisciplinar. Recorre
desta forma, a fundamentacao histérica sociocultural que oferece alguns elementos
necessarios para a efetivacdo de uma pratica adequada as particularidades das
criangas de zero a seis anos.

A concepgao de crianga € uma nogao historicamente construida e
consequentemente vem mudando ao longo do tempo, ndo se apresentando de forma
homogénea, nem mesmo no interior de uma mesma sociedade e época. Por esse
motivo, pode-se deparar com diferentes formas de considerar as criangas pequenas,
variando conforme a classe social a que pertence ao grupo ético do qual fazem parte.

E necessario pensar o curriculo como instrumento social e cultural queimplica
em relagdo de poder, transmite visdes sociais particulares e interessadas. Produz
identidades individuais e sociais a partir da selecédo de determinados conceitos a
serem trabalhados em cada tempo historico. Destamaneira, ele € entendido como ato
que sO se realiza na coletividade e que envolve todas as experiéncias do
conhecimento adquiridos pela escola.

O cotidiano da escola deve ser organizado com base em experiéncias reais: As
situacdes do dia a dia nas escolas devem priorizar momentos em que as criangas
aprendem sobre si. Conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se,
com base nesses direitos serdo organizados os cinco campos de experiéncia, séo
eles: O eu o outro e os nds; Corpo gestose movimentos; Tragos, sons, cores e formas;

Oralidade e escuta; Espacos, tempos, qualidades, relagdes e transformacoes.

CONSIDERACOES FINAIS

O Projeto Politico Pedagdgico é um instrumento que revela a identidade da
escola, e um dos caminhos para trabalhar a valorizacdo da cultura do aluno. E o
principal instrumento que contém concepgéao de infancia, de homem, de educagao,
em todas as modalidades, de conhecimento e de cultura, fundamentado em

referéncias tedricas que se articulam a pratica.
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A Gestao democratica possibilita compreender significados e aprendizagens,
tendo em mente que o Projeto Politico Pedagogico ndao pode servivido como uma
listagem de objetivos e conteudo a serem atingidos, mas sim como algo vivo e
dindmico que esta relacionado a todas as a¢des que envolvam estudantes no seu dia
a dia atrelado a uma trama tecida de valores e conceitos estabelecidos.

A participagao efetiva de todos os envolvidos fortalece a concepgao de que a
gestao democratica da instituicdo proporciona a liberdade de expressaoe tomadas
de decisbes, respeitando as opinides da comunidade escolar no processo de ensino
aprendizagem, favorecendo uma aproximagao maior entre professores, funcionarios,
pais, alunos, equipe pedagdgica e diregao.

Ademais, a educagao tem passado por adaptacdes e transformacgdes tendo
em vista a melhoria da qualidade de ensino. A escola € objeto de muitas discussdes
atreladas a agbes e propostas que visam a sua reestruturagdo, numasociedade
marcada por contradi¢des e desigualdades sociais.

Portanto, no contexto escolar, varios fatores podem levar a centralizacdodas
decisoes, visto que a nao participacado ativa de todos da escola, € um dos pontos
cruciais, que pode fraquejar a elaboracédo e execugdo do Projeto Pedagdgico. E
necessario que todos os profissionais da escola, estejam envolvidos na tomada de
decisdes frente ao PPP, principalmente no que se refere a Educacgao Infantil em que
o0 educar e o cuidar deve ser garantido, conforme assegura as normativas da

educacao.
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A DIVERSIDADE SOCIOCULTURAL E LINGUISTICA NA EDUCAGAO ESPECIAL
INCLUSIVA: ENCONTRANDO NOVOS OLHARES

SOCIOCULTURAL AND LINGUISTIC DIVERSITY IN INCLUSIVE SPECIAL
EDUCATION: FINDING NEW LOOKS

Cennia Rodrigues Eusébio Leonardo?

Resumo

Este texto tem o objetivo de analisar o que se tem abordado na literatura sobre a
diversidade sociocultural e linguistica na educagao inclusiva. A partir disso, buscou-se
refletir sobre os desafios e as contribuicbes que vém sendo dadas para o trabalho
nessa modalidade de ensino pautado no conhecimento e no respeito as
caracteristicas socioculturais, linguisticas e subjetivas dos(as) alunos(as) com
deficiéncia. O procedimento metodoldgico adotado seguiu uma abordagem qualitativa
e consistiu em uma revisao integrativa de literatura, por possibilitar a sintetizagcado dos
resultados e de outros elementos fundamentais dos estudos que se debrugaram sobre
o tema pesquisado. As bases de dados utilizadas nas buscas foram a Scientific
Electronic Library Online (SCIELO) e o Portal de Peridédicos da Capes. Observou-se
que sdo escassas as pesquisas que se dedicam a olhar para a diversidade
sociocultural e linguistica no ambito da educagao especial inclusiva e a prevaléncia
dos desafios e dificuldades para a incorporacéo e o (re)conhecimento da diversidade
sociocultural e linguistica na educagao especial inclusiva, sobretudo relacionados a
formagao docente, ao preconceito entre os(as) estudantes e a falta de recursos
necessarios. Porém, alguns caminhos sao vislumbrados, como o incentivo a uma
aprendizagem compartilhada, baseada na interagao social, e a dedicagao dos(as)
professores(as) para aprenderem mais sobre as caracteristicas diversas do publico
que atendem. Por fim, aponta-se a urgéncia em implementar um curriculo multicultural
em prol da educagdo para e pela diversidade, cujos eixos centrais devem ser a
pluralidade, o respeito mutuo e o dialogo.

Palavras-chave: educacgao especial inclusiva; diversidade; cultura; linguagem.
1 INTRODUCAO

Apos décadas de reinvindicagdes por uma sociedade que respeitasse e
abarcasse as suas diferengas, as pessoas com deficiéncia comegaram a ter os seus
direitos reconhecidos pela legislagao brasileira, sendo um marco dessa conquista a
Constituicao Federal de 1988. A partir das bases langadas constitucionalmente, outras

legislagbes trouxeram garantias a esse publico, destacando-se, no ambito da
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educacao, a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagéao
Inclusiva, lancada em 2008.

Essa politica trouxe uma série de disposi¢cdes no sentido de efetivar a inclusao
de estudantes portadores de deficiéncia no ensino regular, como o servigo de
atendimento educacional especializado (AEE) a permear o ensino em todos os niveis,
de forma transversal. Outro importante avango sao os diferentes direcionamentos em
relacdo a educacado bilingue para surdos(as), a qual se da por meio da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), ensinada como lingua primeira e nativa, e da lingua
portuguesa, trabalhada como segunda lingua (Brasil, 2008).

Gracas aos movimentos sociais e educacionais realizados nas ultimas
décadas, o debate acerca da educacao inclusiva avangou no sentido de buscar
compreender e, entdo, estabelecer a importancia do reconhecimento da diversidade,
sem o qual a incluséo € impossivel, em todos os ambitos da vida humana. Essa é uma
discussao muito presente na literatura da area quando se fala do ensino bilingue para
surdos, sob a ideia de que esses sujeitos possuem uma lingua propria, a LIBRAS, por
meio da qual leem e interagem com o mundo.

Nesse sentido, a surdez nao é vista como uma deficiéncia, mas sim como um
traco cultural que torna os individuos surdos unicos e pertencentes a uma comunidade
propria, sendo a LIBRAS a sua lingua natural que carrega os aspectos histérico-
culturais desse grupo (Freitas, 2021).

Contudo, essa forma de ver e de lidar com a surdez na educacao,
principalmente no ensino basico, ainda esta longe de ser uma realidade e diz respeito
a um percalgo vivenciado em toda a educacao e que envolve todos os tipos de
deficiéncia e de necessidades especiais, por ser reflexo do padrao de pensamento
pautado na razao cientifica, que desde muito tempo influencia a vida humana e a
educacao, delimitando formas de compreender o mundo e de lidar com o outro
baseadas no que a ciéncia considera normal, dentro dos seus critérios.

Estabelecem-se, assim, dicotomias que separam as caracteristicas humanas
em normais e anormais, desejaveis e indesejaveis, adequadas e inadequadas,
saudaveis e nocivas, entre outras hierarquizagdes, anulando e modificando tudo
aquilo que se afasta do modelo previamente estabelecido.

Com isso, os(as) individuos com deficiéncia tém todas as suas caracteristicas

postas sob o crivo da ciéncia e, em especifico, da Medicina, que as mede a partir dos

77



seus critérios, apontando os déficits em relagdo as condig¢des fisioldégicas normais e
afastando as nuances socioculturais e identitarias.

Tal incidéncia foi comprovada no estudo de Magnabosco e Souza (2018), que,
ao entrevistarem alunos(as) de uma escola municipal buscando entender as suas
representacdes sobre os(as) colegas com deficiéncia fisica, observaram que estes(as)
eram vistos apenas a partir das suas limitagbes, as quais foram associados
sentimentos negativos. Assim, perpetua-se a dificuldade em compreender esses
individuos como sujeitos integros, com particularidades que vao além da sua condigao
biologica.

No contexto plural caracteristico da escola, esse cenario reverbera nos
afastamentos entre os(as) alunos(as), motivados pela dificuldade em compreender e
aceitar o outro em meio as disparidades culturais, identitarias, sociais e outras que
tornam os seres humanos unicos e diferentes entre si.

Essa € uma realidade comum a toda a educagao, mas, no caso da educagao
inclusiva, além da falta de disposicdo ou de entendimento suficientes para tentar
conhecer e respeitar o diferente, ha o ofuscamento causado pelo foco na deficiéncia,
que, muitas vezes, € utilizada para resumir aquele(a) individuo, sem margem para
descobrir o que ha por tras daquela condigao.

Ainda sob essa perspectiva, a discussao acerca do que é preciso para, de fato,
incluir o(a) aluno(a) com deficiéncia e com necessidades especiais recai, quase
sempre, em termos didatico-pedagogicos e curriculares. Esses sao caminhos
imprescindiveis a uma educacao verdadeiramente inclusiva, na medida em que s&o
destinados as adaptagdes necessarias a satisfacdo das necessidades desse(a)
aluno(a) e, por conseguinte, a sua manutengao na classe regular.

No entanto, para além dos muitos desafios que se apresentam nesse processo,
observa-se um silenciamento acerca da forma como as caracteristicas socioculturais
e subjetivas dessas pessoas devem ser tratadas, sendo esse um ponto crucial, uma
vez que a deficiéncia € uma condi¢do que possui alta carga social, cultural e subjetiva,
sendo desde um tabu na sociedade até uma forma de o individuo identificar o proximo
e de ser identificado, a exemplo dos(as) surdos(as).

Em consonancia, Pinto e Santana (2020) afirmam que discutir aspectos
socioculturais e linguisticos da pessoa com deficiéncia € essencial para o processo

de ensino e aprendizagem num contexto tao diverso como o do Brasil, marcado pela
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pluralidade de caracteristicas étnicas, culturais e sociais, bem como pelo
multilinguismo.

Diante disso, este texto tem o objetivo de analisar o que se tem abordado na
literatura sobre a diversidade sociocultural e linguistica na educagao inclusiva. A partir
disso, buscou-se refletir sobre os desafios e as contribuicbes que vém sendo dadas
para o trabalho nessa modalidade de ensino pautado no conhecimento e no respeito
as caracteristicas socioculturais, linguisticas e subjetivas dos(as) alunos(as) com
deficiéncia, ultrapassando-se o limite do abstracionismo e da descontextualizagao que
marcam o curriculo, concebido, em geral, sem abarcar as especificidades locais e
dos(as) estudantes, com muito menos probabilidade dessa abordagem acontecer
quando se tratam de estudantes com deficiéncia.

Espera-se que a investigacdo possibilite um novo olhar sobre a educagéao
inclusiva, com vistas a superar o lugar-comum produzido pelo olhar restrito e unilateral
do paradigma cientifico e da lingua enquanto codigo, diante da importancia de tornar
a educacdo um espaco democratico, capaz de formar individuos sensiveis as
particularidades do outro e, ao mesmo tempo, conscientes dos impactos que a falta
de reconhecimento da diversidade gera a toda a sociedade, num encadeamento de
violéncias e agressividades nocivo a todos(as).

Também se assinala a importancia de promover a autorreflexdo no ensino,
estimulando os(as) alunos(as) a refletirem sobre suas caracteristicas, como uma
forma de autoconhecimento fundamental ao avango na aprendizagem, para além das
tentativas de aprender o minimo, ‘o que da’.

Trata-se de abrir os horizontes a si proprios(as) e ao mundo, entendendo que
as diferengas existem e sdo mais significativas do que as limitagdes, pois dizem mais
sobre quem séo, de onde vém e os infindaveis caminhos que poderao seguir, ja que
todos sao possiveis, independentemente de quaisquer caracteristicas que possam
carregar. Diante disso, justifica-se a realizagdo desta pesquisa, essencial para o
conhecimento das reflexdes e descobertas feitas pela literatura brasileira nos ultimos
anos sobre essa relevante tematica.

O procedimento metodoldgico adotado seguiu uma abordagem qualitativa e
consistiu em uma revisao integrativa de literatura, por possibilitar a sintetizacdo dos
resultados e de outros elementos fundamentais dos estudos que se debrugaram sobre
o tema pesquisado, de forma ordenada, abrangente e sistematica, viabilizando, assim,

o alcance dos objetivos propostos (Carneiro, 2018).
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Além disso, a revisao integrativa de literatura nao se restringe a estudos de
cunho experimental, permitindo recorrer também aos n&o-experimentais, como as
pesquisas tedricas, dentro de um quadro temporal através do qual se pode observar
a evolucao do objeto de estudo em diferentes épocas e contextos (Carneiro, 2018).

As bases de dados utilizadas nas buscas foram a Scientific Electronic Library
Online (SCIELO) e o Portal de Periddicos da Capes, por se destacarem no conjunto
de revistas académico-cientificas indexadas e por disponibilizarem ferramentas de
busca completas, permitindo a construgao de diferentes strings de busca e a aplicagao
de diferentes filtros.

Este texto esta dividido da seguinte forma: iniciando a discusséo, a seg¢ao 2
dedica-se a um breve apanhado da educacao inclusiva no Brasil, abarcando seus
principais aspectos historicos, sociais, politicos e legislativos; em seguida, a se¢éo 3
traz algumas reflexbes sobre a importancia do reconhecimento da diversidade
sociocultural e linguistica na educacgao, de uma forma geral, e na educacéo inclusiva,
que € aprofundada na secdo 4, na qual constam o detalhamento do procedimento
adotado na revisdo de literatura e os principais resultados obtidos, bem como a sua
discussao; por fim, as consideracgdes finais sedimentam as reflexdes mais relevantes
obtidas a partir do estudo e realizam apontamentos sobre a necessidade de novas

empreitadas acerca do tema.
2 AS IDAS E VINDAS DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

Historicamente, a educacdo brasileira € marcada por dificuldades e
incompreensoes relacionadas a forma de atuar junto a alunos(as) com caracteristicas
distintas do considerado normal, como os(as) que possuem algum tipo de deficiéncia.
De acordo com Pontes, Salvini e Silva (2020), até os anos 1990, a educagao
direcionada a essas pessoas no Brasil era marcada pela segregacao, sendo realizada
em instituigdes especificas, em que esses(as) estudantes eram formados com foco
em suas deficiéncias, sem uma base pedagdgica consistente.

Com o advento da Constituicdo Federal de 1988 e a sua ampla protecao dos
direitos humanos, a legislagdo educacional passou a dispor sobre a educagao
inclusiva, alicergada no direito de todo(a) estudante receber tratamento igualitario,

digno e n&o discriminatério.
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A Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994, ndo paginado) € um marco
desse processo, por chamar atengao para a necessidade de superar o atendimento
segregado, em defesa da igualdade de oportunidades a todos(as) os(as) estudantes
e do combate as atitudes discriminatorias, propondo “o acesso de criangas e jovens
com necessidades especiais as escolas regulares, que a elas devem se adequar]...]".

A partir disso, os paises comegaram a trabalhar em prol da educacgao inclusiva,
implementando diferentes leis e politicas. No Brasil, destaca-se a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008). A referida politica
materializou a inclusao dos(as) estudantes com variados tipos e graus de deficiéncia
nas escolas e classes comuns, enumerando as transformacgdes necessarias a essa
inclusdo no espacgo escolar. Entre as suas diretrizes, salienta-se o AEE como via para
anular as barreiras que impedem ou dificultam a completa participagdo dos(as)
alunos(as) com deficiéncia nas classes comuns, sem substituir a escolarizagao e
atuando de forma transversal (BRASIL, 2008).

O AEE é um servico educacional fundamental a concretizagcao da inclusao, pois
“‘identifica, elabora e organiza os recursos pedagdgicos, considerando as
necessidades especificas de cada aluno, tem carater complementar e suplementar
para garantir a inclusdo na escola” (Amorim; Maia; Lustosa, 2021, p. 1610). Como
colocado na Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva (2008), o publico-alvo desse servigo sdo estudantes com algum tipo de
deficiéncia que impede ou dificulta a sua participacao plena e efetiva nos processos
de ensino e aprendizagem e na sociedade a longo prazo (Brasil, 2008).

Portanto, o AEE deve ser ofertado em todas as etapas e modalidades da
educacdo, como um apoio as atividades da sala regular, viabilizando a identificagcao
das barreiras enfrentadas pelos(as) estudantes e a sua resolugéo, considerando as
habilidades que eles(as) possuem, a fim de estimular o seu desenvolvimento
(AMORIM; MAIA; LUSTOSA, 2021). Acerca das diretrizes do AEE, o Conselho
Nacional de Educagcdo (CNE), em seu art. 5°, destaca que a sua oferta deve

acontecer:

[...] prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da propria escola ou
em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagdo, nao
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em
centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicbes, comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos,
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conveniadas com a Secretaria de Educagdo ou 6rgdo equivalente dos
Estados, Distrito Federal ou dos Municipios (Brasil, 2009, p. 02).

Assim, é imprescindivel o trabalho colaborativo entre o(a) professor(a) da
classe comum e o(a) responsavel pelo AEE, de modo a se garantir a plenitude da
formagao dos(as) estudantes com deficiéncia, de acordo com as suas necessidades
e caracteristicas. Ainda, segundo Amorim, Maia e Lustosa (2021), a educacéo
inclusiva, ao contar com o AEE, contribui para a valorizagao das diferengas dos(as)
alunos(as) e para a superagao dos desafios, tanto em termos de aprendizagem quanto
na socializagao e nas atitudes, possibilitando, dessa forma, a superacao da ideia de
que essas pessoas sao incapazes de aprender e de se relacionar de forma autbnoma
e suficiente.

Para esse processo, € crucial a formacado especifica para a atuacado na
educacao especial na perspectiva da educacao inclusiva, a qual precisa preparar
os(as) profissionais para desenvolver a dinamicidade e a criatividade necessarias a
uma participacao ativa e eficaz dos(as) atendidos(as) no servigco e nas atividades da
classe regular. Também é central a seleg¢ao dos recursos e das metodologias a serem
utilizados, por meio de um planejamento que envolva as necessidades e
caracteristicas dos(as) alunos(as), da instituicdo e do local onde esta situada,
considerando particularidades que, de forma direta ou indireta, afetam os servigos
educacionais ofertados.

Logo, é preciso que a escola utilize a sua autonomia para organizar o AEE
dentro das suas possibilidades e necessidades, sempre em consideragao ao publico
atendido. A participacado conjunta do corpo docente responsavel pelo AEE, dos(as)
professores(as) da classe regular e da comunidade escolar é fundamental para esse
processo, que deve fazer parte do projeto politico-pedagogico (PPP) da escola
(Amorim; Maia; Lustosa, 2021).

O PPP ¢é o documento que materializa a proposta educacional da escola, o seu
papel e as suas responsabilidades, indo além de um conjunto de planos e metas, pois
se constitui como uma construgdo democratica que revela a visdo da escola e o0 seu
posicionamento em relacdo a formagao humana (Veiga, 2002). Desse modo, a
inclusdo do AEE é preponderante para tornar solida a sua realizagdo, de forma
integrada a cultura escolar e a sua fungao social.

No que tange a inclusado de alunos(as) surdos(as), um importante passo dado

na educacgao inclusiva do Brasil foi o direcionamento da educagédo bilingue,
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caracterizada pelo ensino na LIBRAS e pela lingua portuguesa como segunda lingua
na modalidade escrita, contando com o servigo de tradutor/intérprete de LIBRAS
(BRASIL, 2008). Contudo, a LIBRAS representa, para os(as) surdos(as), muito mais
do que um cédigo de comunicagao e de expressao, pois desde a década de 1990 o
movimento surdo € fortemente marcado por um carater cultural e identitario, com
inspiragao nas lutas multiculturalistas ocorridas em todo o mundo, em prol dos direitos
das minorias, como negros(as), homossexuais e portadores(as) de deficiéncia.

Com isso em vista, a proxima secido avanga na discussao sobre a importancia
de reconhecer e de incorporar 0s aspectos sociais, culturais e linguisticos a educagao

e, em especifico, a educagao especial inclusiva.

3 CONHECER PARA INCLUIR: A IMPORTANCIA DA DIVERSIDADE
SOCIOCULTURAL E LINGUISTICA NA EDUCACAO INCLUSIVA

A educacado é uma atividade essencialmente interacional, na qual o dialogo &
fundamental para que haja a aprendizagem (FREIRE, 1987). Assim, esta envolvida
mais do que a relagao entre docente e discente, pois estéo ali pessoas que pertencem
a contextos e realidades distintas, com necessidades e habilidades interacionais
diferentes e, quica, conflitantes.

Nesse ambito, emerge a necessidade de ver, ouvir e entender o(a) aluno(a)
para além da sua condigdo de estudante matriculado(a) em uma instituicdo, mas
também enquanto sujeito Unico em suas caracteristicas e trajetérias, bem como de
tornar isso parte da formacéao, incorporando a diversidade sociocultural, étnica e
linguistica como eixo estruturante, e ndo apenas como tema a ser abordado em
determinados conteudos curriculares e em datas comemorativas (KHATER; SOUZA,
2018).

Essa incorporacdo € preponderante para uma educacido verdadeiramente
inclusiva, que se desenvolva dando iguais oportunidades de aprender a todos(as) e
que tenha como base a compreensdao e o respeito mutuo, sem exclusdes e
julgamentos independentemente das condigbes e caracteristicas de cada um(a). No
campo da educagao inclusiva para pessoas com deficiéncia, € comum associar essa
discussdo em torno dos aspectos socioculturais e linguisticos ao ensino bilingue para
surdos, pois € através do dominio de duas linguas diferentes que a formagao desse

publico acontece, e a dimenséo linguistica estdo agregados os valores e a histéria da
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comunidade surda, que devem ser contemplados em toda a educagao especial e
inclusiva.

Essa necessidade foi reconhecida pela recente Lei n.° 14.191/2021, que altera
a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (Lei n.° 9.394/1996 — LDB) para
tornar a educagao bilingue para surdos uma modalidade de educagao escolar cuja
oferta deve se dar tanto no ensino regular como em escolas e classes bilingues.

Essa lei insere o “respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e
identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva” (BRASIL,
2021, nao paginado) como um dos principios do ensino brasileiro. Além disso,
garante-lhes a educagao escolar intercultural, com o objetivo de “proporcionar aos
surdos a recuperagao de suas memorias historicas, a reafirmacgao de suas identidades
e especificidades e a valorizagéo de sua lingua e cultura” (Brasil, 2021, n&o paginado).

Trata-se de um importante avango em relagao a visibilidade dos(as) sujeitos(as)
surdos(as), para além da questdo comunicativa, ao trazer uma abordagem que
ultrapassa a questao da deficiéncia, considerando as caracteristicas do individuo e
valorizando suas potencialidades (Freitas, 2021). Ao invés de pensar o bilinguismo
como o uso puro e simples das duas linguas no processo educacional, esse
movimento legislativo reforca a necessidade de que aos(as) surdos(as) seja
possibilitada uma formagao integral baseada na lingua e na cultura da sua
comunidade, mas sem desconsiderar o sistema sociocultural da sociedade em que
estdo inseridos(as), possibilitando-lhes as condi¢gbes para atuar como cidadaos(as).

Assim, o modo como a educacgao bilingue € desenvolvida nas escolas deixa de
ser uma questdo meramente linguistica e pedagdgica, passando a envolver uma
dimensao maior e mais complexa: a da interacdo humana. Porém, essa € uma
abordagem bastante recente, e persistem muitas dificuldades para a sua efetiva
realizagao em todo o territorio nacional, resultantes das herangas historicas e dos seus
efeitos duradouros no pais.

Segundo Sada (2020), embora o Brasil sempre tenha sido marcado por uma
grande diversidade linguistica e cultural, essa foi duramente repreendida com o fito de
simular uma unidade nacional homogénea, de modo que as politicas langadas nas
ultimas décadas contribuem com essa ideia e resultam em estigmas, preconceitos e
na marginalizacdo de grupos por suas caracteristicas linguisticas distantes do

portugués considerado oficial.
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Nesse contexto, a LIBRAS permanece desconhecida por boa parte da
populagdo, com muitas das familias de ouvintes pressionando seus membros surdos
a tornarem-se oralizados e afastando-os da lingua e da cultura surdas. Prevalece o
esteredtipo do siléncio, segundo o qual o(a) surdo(a), por n&o utilizar a lingua
portuguesa oral, € tido como incapaz de se comunicar e como um vivente do completo
siléncio. A forma como a lingua é tratada tradicionalmente constitui-se como um eixo
motivador desse cenario, pois € restrita a linguagem verbal, com a palavra sendo
tomada como instrumento principal da significagdo e, desse modo, a auséncia de
palavras é sinbnimo de auséncia de significados, bem como o siléncio € um nao-dito,
vazio de qualquer sentido (Futuro; Novaes, 2019).

Também tem prevaléncia a aplicagdo pratica da lingua, em detrimento das
nuances culturais, sociais e historicas que a constituem, o que resulta na ideia de que
existem linguas mais importantes do que outras devido ao status econdmico
adquirido. Nesse sentido, Vitorino e Souza (2020) se referem ao prestigio social
conquistado a partir do dominio de certas linguas, tidas como ferramenta para a
aquisicao de habilidades interpessoais e para o acesso a espacgos de elite, como a
lingua inglesa.

No ambito escolar, permanece a tendéncia de se recorrer a comunicagao total,
incluindo técnicas de oralizagao e de estimulagao auditiva, bem como gestos e leitura
labial, de forma que a LIBRAS e os aspectos culturais e identitarios ficam em segundo
plano. O resultado disso é o isolamento dos(as) alunos(as) surdos(as), que
permanecem invisiveis e excluidos(as). Logo, é necessario que as disposi¢cdes da Lei
n.° 14.191/2021 ultrapassem a dimensao tedrica e se tornem uma realidade em todas
as escolas do pais, tornando o ensino verdadeiramente inclusivo ndo apenas de
estudantes, mas, sobretudo, de seres humanos.

No entanto, os aspectos socioculturais e linguisticos na educacao especial
inclusiva ndo podem se restringir a educacao bilingue. Trata-se de elementos
essenciais a toda a educacéao e, quando se trata do ensino de pessoas com deficiéncia
e com necessidades especiais, seu reconhecimento e sua abordagem sao
fundamentais para retirar o foco das limitagdes oriundas das diferentes condi¢des
apresentadas por essas pessoas. Para isso, ndo se deve restringir o ensino as
competéncias e habilidades necessarias a aprendizagem dos conteudos
programaticos de forma descontextualizada e abstrata, a exemplo do estudo da lingua

portuguesa limitado as questdes gramaticais.
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Ao manter as questbes linguisticas sob o foco restrito da codificacéo-
decodificagao, de um ponto de vista puramente gramatical, esta-se estabelecendo um
muro entre aquilo que se espera minimamente do sujeito aprendente em termos de
aprendizado e aquilo que ele é enquanto usuario da lingua, com a qual estabelece
importantes vinculos sociais, identitarios e subjetivos numa histéria de vida que ainda
esta sendo contada. Por meio do seu uso linguistico, o sujeito se diferencia dos
demais e, ao mesmo tempo, vincula-se ao grupo do qual faz parte (Sada, 2020), de
tal modo que trabalhar a lingua portuguesa apenas em seu viés gramatical € uma
forma de silenciar esses aspectos intrinsecos e inseparaveis a qualquer ser humano
e dos quais a educagao nao pode prescindir.

Ao lado da diversidade linguistica, o reconhecimento e a incorporagéo da
diversidade sociocultural sdo fundamentais, tendo-se em vista a fundamental
importancia das bases culturais, afetivas e de reconhecimento entre pares para o
aprendizado. Para que o(a) estudante possa aprender, € necessario que esteja ciente
das suas proprias caracteristicas e do lugar que ocupa, reconhecendo-se enquanto
sujeito inserido em um contexto socioculturalmente determinado e inteirando-se da
cultura e da histéria da comunidade de que faz parte, com a qual podera adquirir um
senso de pertencimento e, dessa forma, também reconhecer e respeitar as
particularidades dos(as) colegas.

Esse reconhecimento € importante para toda pessoa em desenvolvimento,
independentemente das suas caracteristicas e condi¢gdes, com ou sem deficiéncia.
Contudo, nesse Uultimo caso, a aprendizagem e o desenvolvimento culturais
contribuem enormemente para a formagao, uma vez que, segundo Vigotski (2011, p.
866), “ao entrar na cultura, a crianga ndo apenas toma algo dela, adquire algo, incute
em si algo de fora, mas também a propria cultura reelabora todo o comportamento
natural da crianca e refaz de modo novo todo o curso do desenvolvimento”.

Ainda, o contato continuo e profundo com as questdes culturais contribui para
que a deficiéncia ndo seja encarada como uma auséncia ou um defeito, reforcando a
sua ideia como “estimulo ao desenvolvimento de caminhos alternativos de adaptacao,
indiretos, os quais substituem ou superpdem funcbes que buscam compensar a
deficiéncia e conduzir todo o sistema de equilibrio rompido a uma nova ordem”
(Vigotski, 2011, p. 869).

E, pois, fundamental promover acdes educativas que nio foquem somente na

adaptacao de conteudos e de métodos para que o(a) estudante com deficiéncia
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acompanhe o programa estabelecido para a sua série, mas sim que consistam em
uma educacéo inter e intracultural, capaz de aliar a aquisicdo de conhecimentos e de
habilidades exigidos pela educagao formal a aquisicdo de saberes e de valores
socioculturais, promotores de uma visdo de mundo mais abrangente, democratica e
inclusiva, cujos impactos positivos recaem na forma de se compreender e de
compreender o(a) préoximo(a) (Pinto; Santana, 2020).

Desse modo, esta-se expandindo o universo em que a educagao especial
inclusiva se situa, retirando-a do limiar restrito da deficiéncia e de seus aspectos
organicos para inseri-la em um rico conjunto de pluralidades que tém muito a ensinar
a todos(as).

Nesse ponto, enfatiza-se o importante papel das pesquisas realizadas em
diferentes espacos escolares para a compreensao das condi¢cdes e dos contextos em
que a educacgao especial inclusiva vem se desenvolvendo no pais, algo necessario a
tomada de caminhos em prol da sua melhoria.

No que tange a inter-relagdo entre a diversidade sociocultural e linguistica e
essa modalidade de ensino, as pesquisas podem revelar desafios, demandas e
avangos ao mesmo tempo em que trazem a tona as particularidades que cercam
diferentes realidades de educacdo especial inclusiva, demonstrando assim que,
embora essa tenha um publico-alvo bem delimitado e se encerre em procedimentos
bem delineados na legislagdo, a sua concretizagao varia bastante, estando a mercé
de caracteristicas e fatores fisicos, temporais, sociais, culturais e outros que devem
ser considerados nas decisdes a nivel escolar e governamental. Foi com essa visao
que a revisao de literatura foi realizada, cujos resultados e discussao sao expostos na

secao a seguir.
4 REVISAO DE LITERATURA: RESULTADOS E DISCUSSAO

A busca pelas publicagcbes que integraram esta revisao de literatura ocorreu,
como dito, na Scielo e no Portal de Periodicos da Capes. As palavras-chave utilizadas
foram “educacédo inclusiva” e “diversidade” na primeira base citada e “educagao
inclusiva”, “diversidade” e “cultura” na segunda, pois a inser¢ao do termo “cultura” na
Scielo nao retornou nenhum resultado, enquanto que, no Portal de Periédicos da

Capes, a auséncia desse termo retornou uma quantidade de publicagdes excessiva e
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nao condizente com o escopo da pesquisa. Foi utilizado o operador booleano “and”
para unir os termos.

Foram estabelecidos os seguintes critérios de inclusdo: artigos cientificos
escritos em portugués, publicados dentro do recorte temporal de 2019 e 2023 e que
abordassem diretamente a diversidade sociocultural e/ou linguistica no ambito da
educacdo especial inclusiva. Como critérios de exclusdo, estabeleceu-se a
configuragcdo como outro tipo de texto que ndo seja artigo cientifico, a escrita em
idioma diferente do portugués, a publicagédo fora do recorte temporal estipulado e a
abordagem indireta ou tangente do tema aqui pesquisado, como a meng¢ao pontual
das expressoes relacionadas, sem um desdobramento.

A primeira busca, realizada na Scielo, retornou oito resultados, ja com a
aplicagao dos filtros de idioma e de ano de publicagdo. Porém, apés a leitura, apenas
trés publicagcdes foram consideradas como consonantes com o ultimo critério de
inclusdo, enquanto as demais tomavam a diversidade de uma forma genérica, sem
abordar efetivamente a questao da cultura e/ou da linguagem.

A segunda busca, realizada no Portal de Periddicos da Capes, retornou 12
publicagdes, de acordo com os filtros aplicados. Apds a leitura, foram selecionadas
duas publicagdes para compor o corpus de analise, por se adequarem ao escopo
desta pesquisa. Como na primeira busca, a maioria dos resultados tratava da
diversidade na educagédo especial inclusiva de forma genérica, mencionando
pontualmente o termo ‘cultura’.

Buscaram-se, nas pesquisas selecionadas, as descobertas e os entendimentos
conquistados sobre algumas questdes consideradas de suma importancia para o
alcance dos objetivos: Quais os desafios para uma educagéo especial inclusiva
comprometida com o (re)conhecimento e a incorporagéo da diversidade sociocultural
e linguistica? Que caminhos s&o apontados para o desenvolvimento de uma educagao
especial inclusiva pautada no (re)conhecimento da diversidade sociocultural e
linguistica?

Sobre a primeira questao, os principais desafios apontados pelos estudos
dizem respeito a falta de preparo dos(as) professores(as) para reconhecer e incluir as
diferentes caracteristicas dos(as) estudantes com deficiéncia, as dificuldades de
os(as) estudantes, na classe comum, aproximarem-se e se relacionarem com
seus(suas) colegas com deficiéncia e a prevaléncia do modelo médico, que esta no

cerne desse processo. Destaca-se a pesquisa de Pinto e Santana (2020), cujo objeto
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€ a percepcao de professoras da educacao especial inclusiva sobre as suas préprias
formagao e pratica pedagdgica em uma escola situada na fronteira entre o Brasil e o
Paraguai.

As autoras apontam, primeiramente, as peculiaridades do local e da escola: por
se encontrarem em uma fronteira entre paises, o local e a instituicdo sdo marcados
por intensos compartilhamentos e conflitos entre elementos culturais, econémicos e
sociais, 0 que leva a barreiras linguisticas e culturais que dificultam o trabalho com
os(as) estudantes com deficiéncia provenientes do outro lado da fronteira, o Paraguai.
Na pesquisa, foi apontado que a escola desconsidera essa diversidade e que as
professoras entrevistadas precisaram reinventar as suas praticas para adaptar o
processo formativo as diferengas desses(as) estudantes, diante da falta de recursos
e de formagao docente adequada (Pinto; Santana, 2020).

Conforme Khater e Souza (2018, p. 30), devido ao avango cientifico e dos
estudos socioculturais, “as causas e origem das deficiéncias foram investigadas,
esclarecidas e resignificadas, rompendo por vezes com a visdo limitante da inclusao
propriamente dita”. Com isso, a educacéao especial inclusiva passou a ser vista como
direito social, a partir de uma ldgica bio-psico-social e cultural que visa a valorizagao
da diversidade como via para a aprendizagem e o fortalecimento ndo sé do espaco
escolar como também de toda a sociedade. Em consonancia, Moreira e Lima (2019)
apontam que a educacgao e o estar na escola passaram a ser vistos como condicéo
para o fim da discriminacao e a conquista do respeito as diversidades.

Contudo, os desafios e dificuldades persistem, como apontado nos estudos,
pois “a proposta da universalizagdo e de educacado para todos inseridos em uma
sociedade cuja base € a homogeneizagao da classe dominante, seus valores e ideais
podem ndo se concretizar efetivamente, tornando-se apenas discurso” (Moreira; Lima,
2019, p. 127). Ou seja, apesar dos avancgos legislativos, a realidade ainda carece de
mudangas substanciais, tornando a incluséo dos(as) estudantes com deficiéncia uma
questao muito tedrica e pouco pratica.

Por consequéncia, acabam apenas ocupando o espaco fisico da sala de aula,
permanecendo a margem do que nela ocorre e tendo afrontados os seus direitos a
dignidade humana, a educacéao de qualidade, a socializagao, entre outros. Com isso,
a formagao dessas pessoas é prejudicada de diferentes maneiras, além de serem

acarretados impactos socioemocionais que podem perdurar por toda a vida.
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Porém, nao se deve culpar unica e exclusivamente o(a) professor(a), como se
este(a) escolhesse anular esses(as) alunos(as) em suas carateristicas subjetivas. Sao
muitos e complexos os fatores e as condigdes que subsidiam esse cenario, estando
entre eles as lacunas na formacdo docente para lidar com portadores(as) de
necessidades especiais e com pessoas com deficiéncia.

Nao basta que o(a) professor(a) conhega recursos e metodologias adequadas
ao ensino de alunos(as) com determinada condigao, sendo preciso também saber ver
e compreender o lugar que esses sujeitos ocupam no seu grupo e todas as
particularidades envolvidas no universo da sua deficiéncia, para além do dominio
médico, o que ainda esta distante da formacao docente ofertada nas universidades
do Brasil (Pinto; Santana, 2020).

Partindo para os caminhos apontados para o (re)conhecimento e a
incorporagao da diversidade sociocultural e linguistica na educagao especial inclusiva,
identificaram-se algumas potencialidades no trabalho que vem sendo realizado em
alguns locais. Entre elas, destaca-se a iniciativa das professoras entrevistadas por
Pinto e Santana (2020) de aprenderem as linguas faladas pelos(as) alunos(as)
(espanhol e guarani), de compreenderem as suas particularidades culturais e de
criarem materiais que as contemplem.

As autoras assinalam que “isso sinaliza a adogao do modelo social da
deficiéncia, em contraposicdo ao modelo individual, que a considera um atributo
intrinseco da pessoa” (Pinto; Santana, 2020, p. 505), revelando uma preocupag¢ao em
transcender as condigdes impostas pelo sistema educacional em prol dos processos
de ensino e de aprendizagem.

Outro caminho é apontado por Alonso, Gariete e Bernardez-Gomez (2019), que
analisaram a experiéncia de inclusdo educacional de uma crianga com Sindrome de
Asperger relatada pelos(as) seus(suas) colegas. Na analise das informacgdes
coletadas em entrevistas com o grupo, eles identificaram uma forma de inclusao
baseada na aprendizagem cooperativa, na medida em que as criangas e os(as)
docentes reconhecem e valorizam o potencial e as caracteristicas do colega com
deficiéncia, utilizando isso para a aprendizagem coletiva.

Assim, a diversidade sociocultural aparece na aprendizagem baseada na
interagdo social entre os(as) alunos(as), com foco na valorizagdo da pessoa com
deficiéncia, que € vista como um sujeito para além da sua condigao, reconhecido por

seus pares em suas caracteristicas e potenciais.
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Essa situagao é diferente do que Magnabosco e Souza (2018) encontraram em
sua pesquisa: uma relagao de aprendizagem baseada na exclusao dos(as) alunos(as)
com deficiéncia, vistos(as) de forma distante e com preconceito. Trata-se de uma
disparidade que é reflexo da forma como a educacgao, enquanto processo de formagao
humana, é vivenciada em ambas as instituicdes: a que preza pelo respeito ao diferente
e pela empatia como eixos educacionais € mais capaz de gerar interagcdes positivas
entre os(as) alunos(as), construindo uma aprendizagem em cooperag¢ao, enquanto a
que se mantém nos padrdes restritivos e segregadores replica essa forma de ver o
outro, levando as dificuldades dos(as) estudantes de lidarem com seus(suas) colegas
com deficiéncia, considerados(as) anormais e incapazes de se adequar.

Sendo a escola um espago vinculado a um sistema moldado segundo os
valores sociais e culturais dominantes, os quais sdo marcados por uma hierarquizagao
histérica baseada em padrdes objetivos e que gera opressdes e violéncias, as
mudangas necessarias a incorporagao total e consistente da diversidade sociocultural
e linguistica, dentro e fora das salas de aula, envolvem muito mais do que a
substituicdo de materiais e o desenvolvimento de estratégias. Trata-se de uma
mudanca de paradigma a afetar tudo aquilo em que a instituicdo se baseia, com a
desvinculacao de ideias e de atitudes enraizadas por esses valores e a construgéo de

novas, baseadas no dialogo e no respeito.
CONSIDERACOES FINAIS

Por meio da investigagéo realizada, pdde-se compreender que a educagao
especial inclusiva € um processo permeado por aspectos cuja visualizagdo requer um
exame da realidade, com um olhar empatico e atento para as diferengas entre os seres
humanos e os contextos de que fazem parte. Isso é algo impossivel de ser visualizado
somente a partir dos conteudos das legislagbes, que, apesar de terem o mérito de
fazer avancar a discussao e a concretizacdo dessa modalidade educacional, mantém-
se no abstracionismo e na descontextualizagdo, sem considerar essa dimensao
multipla que afeta bastante toda a forma de ensinar e de aprender.

Na revisao de literatura realizada, observou-se que sao escassas as pesquisas
que se dedicam a olhar para a diversidade sociocultural e linguistica no ambito da
educacgao especial inclusiva, mantendo-se a ideia de que a diversidade, em relagao

as pessoas com deficiéncia, € uma questdo geral, sem envolver exatamente os
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aspectos sociais, culturais, étnicos e linguisticos. Esses ficam restritos ao dominio dos
estudos culturais, voltados ao nao-lugar ocupado pelas minorias na sociedade, como
negros(as) e indigenas, entre as quais as pessoas com deficiéncia geralmente n&o
sdo lembradas.

Ainda, nos estudos analisados, observou-se a prevaléncia dos desafios e
dificuldades para a incorporacgao e o (re)conhecimento da diversidade sociocultural e
linguistica na educagao especial inclusiva, sobretudo relacionados a formagéao
docente, ao preconceito entre os(as) estudantes e a falta de recursos necessarios.
Porém, alguns caminhos sao vislumbrados, como o incentivo a uma aprendizagem
compartilhada, baseada na interacao social, e a dedicacdo dos(as) professores(as)
para aprenderem mais sobre as caracteristicas diversas do publico que atendem.

Por fim, aponta-se a urgéncia em implementar um curriculo multicultural em
prol da educagdo para e pela diversidade, cujos eixos centrais devem ser a
pluralidade, o respeito mutuo e o dialogo. E preciso construir conjuntamente um novo
olhar sobre a pessoa com deficiéncia e sobre o ser humano em geral, desprendido do
viés médico e englobando a esfera de pluralidades e de multiplicidades que tém muito

a ensinar.
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RESUMO

Este estudo fundamentado em alguns tedricos conhecedores do assunto tem como
objetivo geral analisar a importancia das metodologias ativas no processo de ensino
aprendizagem na educacgao basica e como objetivos especificos compreender os
conceitos das metodologias ativas com base em alguns autores e suas contribui¢cdes
no processo de ensino aprendizagem e examinar os diferentes tipos de metodologias
ativas como: aprendizagem baseada em problemas; aprendizagem baseada em
projetos; sala de aula invertida; gamificacao e estudo de caso. A metodologia aplicada
foi a qualitativa com reviséo bibliografica. A validacéo e a eficiéncia do uso dessas
metodologias sdo abordagens pedagogicas que contribuem para tornar o processo de
ensino-aprendizagem mais dinamico, participativo e envolvente para os alunos. Na
educacado basica, elas tém se mostrado eficientes para engajar os estudantes,
aumentar a retencado do conhecimento e desenvolver habilidades socioemocionais.

Palavras--chave: metodologias ativas. processo de ensino. aprendizagem. sala de
aula.

1 INTRODUGAO

A busca por um ensino de qualidade faz com que os professores mergulhem
nas mudangas que o campo das ciéncias oferece, estimulando a sociedade a
melhorar sua pratica no mundo das ideias.

Nos ultimos anos muito se tem debatido acerca de ferramentas que possam

dinamizar o processo de ensino aprendizagem e que coloquem o educando como
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protagonista de seu proprio conhecimento, dentre essas possibilidades pode-se
destacar as metodologias ativas que tém sido amplamente discutidas e aplicadas em
diferentes contextos educacionais.

Estas sao vistas como estratégias metodologicas capazes de tornar o processo
de aprendizagem mais significativo para o educando; envolvendo-o de forma critica;
buscando coloca-lo no centro do seu processo de aprendizagem; estimulando sua
participagédo e o conectando com sua realidade.

O presente artigo tem como propdsito de analisar a importadncia das
metodologias ativas no processo de ensino aprendizagem na educacgido basica.
Atualmente, os jogos também exercem funcéo importante na inovagao de ferramentas
para a constru¢cdo do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes nos
segmentos iniciais de seu percurso educativo.

A proposta da pesquisa é responder a problematica: Como as metodologias
ativas podem contribuir no processo de ensino aprendizagem, na Educacao Basica?

Em linhas gerais, do ponto de vista conceitual, as metodologias ativas sdo
estratégicas de ensino que tem por finalidade impulsionar os alunos a buscarem a
aprendizagem de modo independente e participativo, através de situagdes problemas,
assim como situagdes da propria realidade do aluno, exercitando atividades que
influenciam o exercicio do pensamento, da autonomia, do poder argumentativo, da
tomada de iniciativas e decisdes, de tal modo que se torne um sujeito responsavel por
sua prépria aprendizagem.

As cinco metodologias ativas mais utilizadas, debatidas e trabalhadas em sala
de aula no momento atual sdo: Aprendizagem movida a situagcbes problemas;
Aprendizagem movida a projetos; Aprendizagem desenvolvida em sala de aula
invertidas e Gamificacdo. Dessa forma, abordaremos a relevancia dessas
metodologias ativas no processo de ensino aprendizagem, e como as mesmas podem
ser utilizadas na educacéao basica.

Considerando que a sociedade esta em constante transformacgao, a educacgao
deve também refletir essa realidade. Seus paradigmas devem se adequar as novas
demandas da contemporaneidade fazendo com que ela seja mais criativa, inovadora,
fundamentada nas realidades do presente social e tecnoldgico.

Essas novas metodologias tém uma fungao revolucionaria, uma vez que vieram
para substituir ou modificar as tradicionais praticas pedagogicas. Porque estas, apesar

de caberem e coexistirem nos espacos educacionais, nao tém despertado o interesse
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do educando em aprender, bem como nao dao conta dos desafios e mudancas do
mundo confuso e complexo que vivemos.

Por outro lado, as metodologias ativas acima citadas tem como meta alguns
principios importantes que norteiam o trabalho pedagdgico, e sdo os seguintes:
problematizagao do cotidiano, tarefa em equipe, inovacgao e tecnologia da informacgéao
€ comunicacdo, educador em sala de aula como facilitador e mediador da
aprendizagem. Tais principios funcionam como orientagdes pedagdgicas, tendo em
vista que o contexto educativo atual € mais desafiador, mais complexo.

Com o advento das tecnologias da comunicagcdo, o estudante em muitas
situagdes tem a internet como professor. O acesso a ela tirou do professor a posi¢cao
de centro do saber. Basta um clique para os alunos terem informacdes basicas sobre
determinados assuntos. Isso ndo tira a fungédo do docente em criar as condi¢des para
que o aprendizado seja eficaz.

So6 redesenha o contexto ensino-aprendizagem, fazendo com que o docente se
reinvente, se qualifique mais, enfim tenha um novo papel que é construir contextos
favoraveis ao aprendizado com novos métodos de ensino.

No presente artigo € exibido alguns conceitos das metodologias ativas com
base em alguns autores e suas contribuicdes no processo de ensino aprendizagem.
Apresenta-se uma analise panoramica sobre 5 tematicas das metodologias ativas:
Aprendizagem baseada em Projetos; Sala de Sala Invertida; Gamificagdo e Estudo de
Caso.

Justifica-se a relevancia desta investigagao por perceber que as metodologias
ativas sao sistemas planejados e organizados do processo de ensino e aprendizagem
em que os estudantes sdo vistos como protagonistas e o educador como base de
suporte.

A contribuicdo desta pesquisa é refletir acerca das metodologias ativas
enquanto pratica de ensino, que tem como finalidade colocar o educando no centro

do seu aprendizado.

2. CONCEPGOES E ABORDAGENS SOBRE METODOLOGIAS ATIVAS

As metodologias ativas no mundo globalizado vém com a intengao de aprimorar

o aprendizado no encaminhamento e aquisicdo do conhecimento, onde o aluno é o
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principal protagonista no processo do saber, trazendo para sua vivéncia situacao
problema embasado na sua forma de relagdo em volta do acontecimento.

O professor no periodo da aprendizagem é o facilitador na agdo da adaptagao
no que tange o conhecimento, deixando de ser o poder maior para ser um mero
transmissor. No momento que lida com metodologia ativa, o aluno nao recebe s6 o

conteudo ele constroi novos saberes.

2.1 Conceitos de Metodologias Ativas

As metodologias ativas aparecem como instrumento facilitador nas mudancas
das aulas tradicionais, dando um novo olhar a uma educagao estimulante, trazendo
conhecimentos na pratica educacional. Saindo daquele paradigma de ensino que o
professor era o principal autor envolvidos nesta construgdo passado em sala de aula
para seus alunos.

No contexto atual, essas metodologias surgem para fortalecer o ensino
aprendizagem, saindo da mesmice que o professor utilizava, pois “o0 uso das
metodologias ativas exige um desempenho docente diferenciado, pois o professor
deixa de ser detentor do saber para ser um mediador e articulador do processo.”
(Flores, 2019, p. 39).

As metodologias ativas vém transformando professores e estudantes tomando
uma propor¢ao muito grande no ambito educacional, onde o aluno deixou de ser
ouvinte para ser atuante, no processo do conhecimento. Incentivar os alunos no
campo das ideias concretiza aprendizado participativo formando cidadao ativo, no
contexto da educagao para que possam ser figura principal de ensino aprendizagem

em torno da acgao para que possa:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais da informagao e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (Brasil, 2017, p.
9).

Destaca-se na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que as metodologias

ativas é uma configuragado para ampliar a coadjuvagdo do aluno no seu contexto
respeitando sua histéria e valorizando seu conhecimento. Hoje os alunos estédo
lidando com os aspectos socioemocionais com varias outras habilidades e
competéncias, e de acordo com essas metodologias o aluno desenvolve com
autonomia um amplo conhecimento critico e reflexivo. E um somatdrio garantindo uma
preparagao para 0 mundo que o cerca na liberdade de catedra.
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Muitas escolas tradicionais ndo permitem que essas mudancgas sejam o fio
condutor para o crescimento dos seus alunos, ensinando e avaliando todos da mesma
forma trazendo resultados com informagbes padronizadas. Neste processo, as
metodologias ativas tem suas vantagens e beneficios para os alunos que seus
resultados séo visiveis preparando o futuro préximo, e também os professores verem
seus trabalhos fluirem com naturalidade no contexto pedagdgico.

A aprendizagem € importante quando € transmitida com questionamentos,
experimentos envolvidos de objetivos que aprofundem a compreensdo do
conhecimento dando significados na formagao do aluno. Essas metodologias ativas
estao inseridas na modernidade, o0 homem passou a vé-la como solugao para seu
desenvolvimento na aquisicdo de valores e atitudes evidenciando de fato essa

realidade.

2.2 Aprendizagem Baseada Em Projetos

As metodologias ativas vieram para ficar. Elas estdo dando autonomia e
protagonismo aos estudantes que antes estavam de certa forma sujeitos ao modelo
centrado no professor, que era o supremo detentor do saber e todo o aprendizado
tinha por principio os caminhos apenas sugeridos pelo docente.

As metodologias ativas ndo s&o apenas uma ruptura desse paradigma.
Promete ser uma revolugao educacional nas maneiras de ver, pensar, praticar e sentir
a educacgao do século XXI. Elas nos propdem um novo ethos educacional. E dentro
desse novo paradigma esta a aprendizagem baseada em projetos. Mas o que seria a

Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP)? Tem-se que:

A ABP é um formato de ensino empolgante e inovador, no qual os alunos
selecionam muitos aspectos de sua tarefa e sdo motivados por problemas do
mundo real que podem, e em muitos casos irdo, contribuir para a sua
comunidade (Bender, 2014, p. 15).

O que reforca a ideia de autonomia. No conceito apresentado pelo autor, ele
propde pensar o ensino como resolugdo de problemas da vida real. O estudante
aprende com os projetos propostos. Fortalece sua cidadania. E contribui para o
desenvolvimento da comunidade onde vive. O trinbmio cidadania, projeto e

aprendizado sao a base dessa forma de ensino.
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Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) “vém sendo utilizadas para reforgar
iniciativas de inovagao na pratica pedagdgica, com a finalidade de atribuir significado
ao processo de ensino e aprendizagem” (Siquera, Neto; Oliveira, 2020, p. 3).

Na verdade, a ABP n&o apenas ressignifica a aprendizagem. Ela corrobora com
a ideia de Freire (2011, p.64) sobre a pedagogia da autonomia. Ao dizer que” ensinar
exige respeito a autonomia do ser do educando”. O autor segue dizendo que isso é
um imperativo ético de que o docente nao se pode furtar.

Se caminhar para o desrespeito a autonomia do estudante, segue-se para o
caminho da transgressao educacional. Dai a importancia educativa da ABP que
devolve ao educando a capacidade de realizar de forma plena a constru¢ao do seu
processo educativo. Por meio de um protagonismo aliado as orientagdes educativas

de um bom professor.

2.3 Sala de Aula Invertida

A metodologia ativa, em sua composi¢céo, apresenta como um dos tépicos a
sala de aula invertida, que, ndo se resume apenas, em trazer a tecnologia para dentro
da sala de aula, debates, discussdes e pesquisas.

Mas, compreende-se, também, que deve existir toda uma estrutura, que se
inicia com a organizagao da sala de aula, (a disposi¢céo das cadeiras), abandona-se o
estilo tradicional, para incorporar o estilo moderno, no qual, sera permitida aos alunos,
uma visao maior do todo.

Ou seja, uma forma onde o aluno possa ver a todos, e ser visto por todos. Isso
facilitara nos critérios de apreensao dos conteudos, organizagao do pensamento e da
propria participacao ativa e colaborativa. Nesse sentido, permite-se que, uma parceria

maior entre o professor e o aluno, seja estabelecida e:

Para isso, o educador deve passar qual sera o contelido brevemente, mas
indicar aos alunos que pesquisem sobre o assunto em casa pelos meios
necessarios. Em um terceiro momento, os alunos deverédo levar o contetido
aprendido a sala de aula apenas para sanar suas duvidas (Diniz, 2021, p.29.).

Desta forma, o aluno se torna um ser mais atuante e autbnomo, pois, os
conteudos previamente estabelecidos para estudo pelo professor, irdo impactar na
aprendizagem do educando. Para que esse estudante cresga, havera a necessidade
de ampliar os seus conhecimentos, e, através da ampliagdo dos conhecimentos ele

transforma e, é transformado.
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Percebe-se que, com a ampliagdo do conhecimento, e com a autonomia, que
se entende como a capacidade de resolver algo individualmente ou em grupo, pode
ser desenvolvido o espirito de pesquisa.

Quando se estuda sozinho ou em grupo, e se tem a oportunidade de multiplicar
0 conhecimento adquirido, passando para alguém o que aprendeu, esse
conhecimento sera muito mais apreendido e solidificado, por parte de quem socializa
(Diniz, 2021).

Compreende-se que de posse desse conhecimento, dessa autonomia e
liberdade de expressdo, surgirdo profissionais preparados para o mercado de
trabalho, onde é exigido, um profissional criativo, com um pensamento critico e
reflexivo.

No decorrer dos estudos e pesquisas, que poderdo ser ampliados pelos alunos,
nao se limitando a tdo somente a orientagao do professor, podem vir a surgir duvidas,
e essas duvidas, deverao ser anotadas pelo aluno, e posteriormente discutidas em
sala de aula (Fernandes, 2021). Entende-se que com a inovagédo das metodologias,
surgiram diversas possibilidades de trabalhar os conteudos de forma prazerosa e

envolvente.

2.4 Gamificacao

As metodologias ativas trazem novas possibilidades de abordagens
pedagdgicas que colocam o educando como protagonista do seu processo de ensino
aprendizagem. Nessa perspectiva para (Bacich: Moran, 2018), os estudantes
desempenham papel central no seu percurso formativo, com participagao efetiva nas
mais variadas atividades desenvolvidas.

Dentre as diversas metodologias ativas, atualmente se destaca a gamificacao,
principalmente apdés o advento da pandemia, quando ficou evidenciando a
necessidade da educagao em se apropriar das novas tecnologias, e de como estas
ferramentas digitais, podem contribuir para uma aprendizagem mais significativa,
tendo como objetivo preparar o educando para o mundo contemporaneo, o qual exige
cada vez mais criatividade, autonomia e capacidade de adaptacéo.

A gamificagdo na aprendizagem consiste no emprego de elementos dos jogos
visando aumentar o envolvimento e dedicagéo dos alunos como nos games (Fardo,
2013).
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Essa metodologia busca utilizar métodos e estratégias dos jogos que envolvam
desafios, resolugao de problemas, interatividade, sistemas de recompensas, conflitos,
cooperacgao, dentre outros para o ambiente das praticas educacionais, no intuito de
motivar e promover uma aprendizagem ativa e conectada com a realidade dos
educandos.

Nesse sentido, destaca-se a gamificagdo como uma ferramenta que possibilite
uma interagao e envolvimento do educando, pois:

E muito mais eficiente aprender por meio de jogos e, isso é valido para todas
as idades, desde o maternal até a fase adulta. O jogo em si, possui
componentes do cotidiano e o envolvimento desperta o interesse do aprendiz,

qgue se torna sujeito ativo do processo, e a confecgdo dos proprios jogos é
ainda muito mais emocionante do que apenas jogar (Lopes, 2001, p. 23).

A utilizacdo da gamificagao nao significa que se deve criar jogos para a sala de
aula, mas sim trazer para o contexto educacional os elementos que compdem os
games (mecanicas, estratégias, pensamentos), criando um ambiente de
aprendizagem mais descontraido e motivador, tornando o processo de aprendizagem
mais interessante e dindmico para os educandos.

A tecnologia ndo age sozinha, mas ajuda a transformar e potencializar
aprendizagens em diversas areas do conhecimento. No entanto € importante ressaltar
que apesar de a gamificagdo ser uma poderosa ferramenta, é preciso capacitagéo e
conhecimento para utiliza-la, o que exige planejamento, dedicacdo, definicdes de
estratégias, para que essa metodologia seja adequada para todos os ambientes e
diferentes realidades escolares (Toda, Silva; Isotani, 2017).

O fenbmeno da gamificagdo tem ganhado cada vez mais visibilidade e tem se
mostrado uma técnica inovadora que oportuniza criar experiéncias significativas,
quando aplicadas em contextos educacionais, devido a sua capacidade de promover
0 engajamento e auxiliar na solugéo de problemas da vida cotidiana, em contraponto
ao ensino centrado na simples memorizagcao de conteudos.

Como uma metodologia nova em processo de estudo e aplicacao, longe de ser
a solugao para todos os problemas da educacao, a gamificagdo com suas técnicas
ludo pedagdgicas e interativas deve ser vista como um caminho que possibilite a

construgcao de pontes entre a escola e o mundo.
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2.5 Estudo de Caso

O cenario educacional vem passando por mudangas que influenciam
diretamente no processo ensino aprendizagem, em especial nas estratégias utilizadas
pelos profissionais (professores/pedagogos), nas salas de aula.

Novas propostas sdo apresentadas como possibilidades de auxiliar os sujeitos
envolvidos no processo ensino aprendizagem, por meio de atividades ludicas, jogos,
seminarios, aula dialogada, estudo de caso e outras, todas colocando o aluno com
uma postura ativa em seu processo de aprendizagem.

Neste cenario as metodologias ativas de ensino-aprendizagem apresentam o
“‘Estudo de Caso”, oferecendo diversos beneficios e desafios nos processos dos
alunos e educadores no ensino fundamental. Entendendo que os alunos se tornam
sujeito principal da acdo do aprender e os educadores ndo apenas os que educam,
mas também os que sédo educados pelos alunos na relacédo de trocas de saberes no
processo ensino aprendizagem (Freire, 1987).

Alcanga-se, entdo, a ideia da importancia da teoria caminhar junto com a
pratica, uma das possibilidades da educacao problematizadora proposta pelas
Metodologias Ativas, onde a aprendizagem mostra-se significativa para os sujeitos

envolvidos no processo, pois:

A integracdo entre teoria e pratica fomentada por meio das metodologias
ativas langa um novo horizonte de possibilidade de formagao, que se faz mais
sélida e coerente e efetiva o que se conhece por aprendizagem significativa
(Brandao et al, 2016, p 7).

Nesta relagao teoria e pratica Limberger (2013) concorda com Brandé&o (2016)
quando afirma que entre os envolvidos no processo ensino aprendizagem, € possivel
por meio da metodologia ativa estudo de caso, fomentar a discussao e a observancia
de diferentes pontos de vista de uma mesma situacgao.

O que permite aos alunos se colocarem como sujeitos centrais para o
entendimento da vivéncia/atividades e assim resolvendo a solugdo de problemas.
Como exemplos de atividades realizadas em sala de aula do ensino fundamental, em
uma aula de tipos de textos podemos solicitar a elaboragdo de poemas com rimas
respeitando as normas culta de escrita da lingua portuguesa e outro com rimas
utilizando girias, para que possam compreender a diferenga entre elas. (Fernandes,
2022).
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O estudo de caso, na metodologia ativa permite contemplar diferentes aspectos
referentes a uma dada situagao, além de fomentar uma visdo critico reflexiva da
situagdo problematizadora analisada ou vivenciada no processo ensino
aprendizagem, proporcionando a fixagao de conteudo.

Na metodologia ativa de estudo de caso, o papel do professor fica restrito a
algumas situagdes, quais sejam, a momentos em que a discussdo nao avanga por
falta de entendimento para entrar em um consenso e nas situagdes em que a
participagéo do aluno fica prejudicada em fungao da sua timidez.

Sendo importante que o professor esclarega algumas questdes, permitindo que
0 grupo avance no entendimento sobre o assunto em discussao e fomente a inclusao
do aluno timido, chamando-o a sumarizar algum aspecto do caso em estudo.
(Limberger, 2013).

3. METODOLOGIA ATIVA COMO FERRAMENTA DE ENSINO E APRENDIZAGEM
NA EDUCAGAO BASICA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), prevé a superagao dos recortes
disciplinares do conhecimento, exercendo a pratica no cotidiano, de tal modo que o
cenario de aprendizagem possua relevancia para o protagonismo do aluno em sua
construgao autbnoma e participativa da aprendizagem e planejamento de vida

As instituicdes de Educagao Basica em que se trabalha metodologias ativas, o
aluno coopera e participa ativamente da construcdo e desenvolvimento da
aprendizagem, pois, ele ndo apenas ouve, como também pratica e realiza situagbes
em que é possivel aprender conteudos e refletir sobre eles, e ndo apenas ouvir de
forma mecanica.

A principal finalidade do trabalho pedagdgico mediado a partir das metodologias
ativas em destaque na Educacéao Basica é proporcionar o desenvolvimento pessoal e
social dos alunos, pois, diante de determinadas situagcdes em sala de aula o professor
pode observar o dinamismo e a autonomia do estudante conforme o exercicio de suas
competéncias e habilidades com a vida pratica, bem como com 0 mundo ao seu redor
(Berbel, 2011).

Nas metodologias ativas o estudante € o responsavel principal pelo

desenvolvimento da aprendizagem, cuja fungao deste molde de ensino € apoiar os
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grupos académicos a saber absorver e compreender os conteudos de modo
autdbnomo e espontaneo.

Durante as aulas que compdem iniciativas de metodologia ativa, o aluno passa
a participar de todas as situacdes estabelecidas em sala, o educador atua de forma a
coordenar e mediar o conhecimento estudado, propondo estratégias e dindmicas que
favorecem a aproximacado do aluno com o conhecimento, além de promover a
investigac&o, o senso critico e de comunicagéo do aluno.

Entretanto, é importante frisar que nem toda atividade pedagdgica consiste em
metodologia ativa, pois, as metodologias ativas em si estdo voltadas para uma
atuacao didatica solicitada pelo professor, cuja principal caracteristica € colocar o
aluno como protagonista e pertencente daquela aprendizagem.

Durante essas situag¢des pedagdgicas em que professor e alunos da Educagao
Basica atuam diante das metodologias ativas, os estudantes como protagonistas da
construcdo do conhecimento demonstram maior interesse pelas disciplinas e
conteudos, participam e cooperam mais durante as aulas, pensam e refletem de forma
critica e nao apenas sobre o que lhe é imposto, além de expor melhor suas
competéncias e habilidades cognitivas e sdcio emocionais, as quais sao fundamentais
para a constru¢ao da cidadania do aluno (Fausto, 2018).

As metodologias ativas s&o valorizadas pelos principios Freireanos que
reafrmam que o sistema educacional € desenvolvido a partir da superacao de
problemas e desafios, assim como de suas resolucbes e construcbes de um
conhecimento inovador que surge conforme as experiéncias de vida dos sujeitos.
Dentro do ambito escolar de sala de aula da Educagao Basica o professor pode utilizar
das principais metodologias de ensino, tais como método tradicional; método
construtivista; método montessoriano; método waldorfiano; método sécio-
interacionista.

Nao se deve esquecer os empecilhos originados na didatica ativa de ensino, os
quais os professores organizaram em trés categorias de reflexdo: problemas
curriculares, resisténcia de professores em fazer uso das metodologias ativas em sua
pratica docente, etc.

Ao que tange o processo de avaliagao o aluno da Educacgao Basica deve estar
envolvido no centro das participagdes para que o professor consiga extrair ao maximo
0 ganho de aproveitamento do conhecimento que ele atingiu, dentro de uma

comunicagao clara e objetiva, através por exemplo de rodas de conversa sobre as
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produgdes desenvolvidas, criagdes textuais, etc, em que seja possivel também o
aluno realizar uma autoavaliagcdo de si mesmo (Kane, 2007).

Pode-se afirmar que a aprendizagem significativa, muito tratada na atualidade,
ressurge a partir da defesa do modo substantivo e ndo autoritario em que o
conhecimento é transmitido em sala de aula, pois, para que de fato esse conhecimento
seja concebido como significativo ele precisa incentivar e influenciar a predisposi¢cao
também da crianga para querer aprender.

Saberes, informacdes e conteudos conceituais necessita demonstrar
relevancia para o aluno, para que ele possa assimilar e compreender aquilo que esta
sendo estabelecido aos seus olhos como conhecimento. Nesse sentido, as
metodologias ativas de ensino e aprendizagem na Educacéo Basica desenvolve o
interesse do aluno em querer participar de dialogos e discussdes em que certos
conhecimentos sao colocados em pauta para promover a construgédo e
desenvolvimento de novos.

Todavia, € através de discussdes, questionamentos, leituras, pesquisas, e etc,
gque os educandos interagem e absorvem melhor compreensao e rendimento escolar
ao perceber que a sua opinido € de extrema relevancia para o compartilhamento de
saberes.

Assim, o educador fica responsavel em comprometer-se com uma
aprendizagem que atinja satisfatoriamente os objetivos educacionais, fomentando a
busca por conhecimento e o desenvolvimento cognitivo mediante a troca de opinides
nas mais variadas intervencgdes sociais. A verdadeira aprendizagem ocorre quando o
aluno consegue identificar a finalidade de determinado conhecimento e se apropria
dele com autonomia para poder propor a intervencdo necessaria no meio em que
convive (Ruckl; Vosgerau,2017).

Do contrario, alunos que apenas se importam em estudar para reproduzir
respostas mecanicamente em avaliagdes, ndo podem adquirir a devida maturidade
para compreender aquilo que lhe é imposto. Por essa e outras razdes que varios
alunos sao aprovados para os anos posteriores de ensino sem ter adquirido nenhuma
aprendizagem significativa para a sua vida.

Quando se fala em Educagdo inovadora, as metodologias ativas sao
verdadeiros laboratérios experimentais em que a instituicio escolar pode colocar em
sala de aula e obter excelentes resultados ao que tange o desenvolvimento do

processo de ensino e aprendizagem.
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O processo de inclusao e interagdo em sala de aula, interligado a pratica de
ensino ativa representa mais chances do aluno se desenvolver racionalmente e
politicamente, pois, ndo mais se encontrara estagnado aos fatos e fenémenos
recorrentes em sociedade, uma vez que a sua criticidade se faz reforgada durante a
socializacido dos saberes.

A finalidade da pratica educacional ndo se limita @ programar algo, mas sim,
proporcionar mecanismos e dar suporte para que os sujeitos a partir dos seus atos
praticados possam ser capazes de mudar as coisas e criar muitas outras.

Faz-se necessario destacar a necessidade dos professores terem
entendimento real sobre as competéncias e habilidades que os alunos devem
conquistar ao decorrer das atividades propostas em sala de aula, para que ambos nao
se percam no velho ensino tradicional disfarcado de construtivo, pois, ndo se trata
apenas de propor uma determinada acado ou atividade para os alunos
desempenharem, € necessario que tanto o professor mediador como os alunos
tenham nogéo do que esta sendo feito e de quais objetivos devem ser alinhados e

alcancados

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao final da leitura e analise de importantes obras e autores que embasaram a
fundamentacao tedrica deste artigo, pode-se afirmar que o seu objetivo geral de
analisar a importancia das metodologias ativas no processo de ensino aprendizagem
na educacao basica foi alcangado haja vista que ao longo das seg¢des do artigo,
mostrou-se que a busca por um ensino de qualidade faz com os professores desejem
mudancgas nas suas praticas pedagodgicas e a metodologia ativa apresentou-se como
uma importante ferramenta neste caminhar.

Quanto aos seus objetivos especificos, foram respondidos ao longo da secao
do ‘Desenvolvimento’, ou também chamado de Fundamentacéo Tedrica, a medida que
apresentou os conceitos dos cinco tipos de metodologia ativa: aprendizagem baseada
em problemas; aprendizagem baseada em projetos; sala de aula invertida;
gamificagao e estudo de caso.

Foi possivel conceituar as ‘Metodologias Ativas’, ao afirmar que elas aparecem
como instrumento facilitador nas mudancas das aulas tradicionais, dando um novo

olhar a uma educagao estimulante, trazendo conhecimentos na pratica educacional.
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Quanto a ‘Aprendizagem Baseada em Projetos’, observou-se a importancia deste tipo
de metodologia ativa visto que no processo ensino aprendizagem, dao autonomia e
protagonismo aos estudantes.

A ‘Sala de Aula Invertida’, ndo se resume apenas em trazer a tecnologia para
dentro da sala de aula, mas que também deve incorporar o estilo moderno, no qual,
sera permitida aos alunos uma forma onde ele possa ver a todos, e ser visto por todos.
Ao analisar a metodologia Gamificagéo, ficou evidenciado a necessidade da educagéo
em se apropriar das novas tecnologias, e de como estas ferramentas digitais podem
contribuir para uma aprendizagem mais significativa.

Acerca do ‘Projeto de Pesquisa’ ficou evidenciado a necessidade de fomentar
a discussao e a observancia de diferentes pontos de vista de uma mesma situacéo,
permitindo aos alunos se colocarem como sujeitos centrais para o entendimento da
vivéncia/atividades e assim resolvendo a solugéo de problemas.

Pode-se afirmar que os cinco tipos de metodologias ativas apresentadas neste
artigo apontaram para validagao e eficiéncia do uso destas metodologias no processo
ensino aprendizagem, na educacgao basica.

As metodologias ativas podem contribuir no processo de ensino aprendizagem,
na Educacao Basica, pois ficou claro ao longo de todo o desenvolvimento das secbes
do escrito cientifico, onde se apresentam de forma a auxiliar na resolugdo de
problemas e na construcdo de novos conhecimentos com base em
experiéncias/vivéncias anteriores, propiciando possibilidades de aprender a superar
desafios.

As metodologias ativas preveem o compartiihamento de experiéncias,
vivéncias, saberes, informacgdes e conhecimento de modo socializador, fazendo com
que o aluno ndo se acomode com o conhecimento ja descoberto, mas que ele passe
a buscar por novos.

Recomenda-se outras metodologias ativas de ensino aprendizagem, nao
citadas neste trabalho e que recomendamos para trabalhos futuros: como: seminarios;
trabalho em pequenos grupos; relato critico de experiéncia; socializagdo; mesas-
redondas; plenarias; exposicoes dialogadas; debates tematicos; oficinas; leitura
comentada; apresentacdo de filmes; interpretacbes musicais; dramatizacoes;

dinamicas ludico-pedagdgicas; portfolio; avaliagao oral; entre outros.
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RESUMO

Este artigo estd baseado nas reflexdes acerca das politicas opositoras e politicas
publicas na educacéo brasileira da secretaria de educacao continuada, alfabetizacéao,
diversidade e inclusdo-SECADI, associadas com os sistemas de ensino e na
concretizacdo das politicas educacionais voltadas para a inclusdao das minorias e
diversidades. O objetivo deste é identificar se esta em tramitacdo no Brasil a
consisténcia de uma governanga democratica. No aporte tedrico evidenciaremos os
conceitos articulados ao campo educacional fundamentados por diversos autores,
evidenciando se as politicas publicas brasileiras em educagdo tém servido a
sociedade e se estas tém versado como politicas opositoras. O procedimento
metodoldgico ocorreu através de uma pesquisa de revisao integrativa de literatura, em
site de buscas, artigos e peridédicos, onde investigou-se o campo tedrico-conceitual da
leitura, dentre outros. Como resultado, conclui-se que, a consisténcia de uma
governanga democratica, considerando o conceito de governamentalidade proposto
por Foucault fica claro e expresso através da criagcdo das diversas secretarias
ministeriais e agcdes reparadoras que promovem a inclusdo, respeito e dialogo com
todos os grupos que formam a sociedade brasileira.

Palavras chave: educacao. inclusdo. politicas educacionais. politicas opositoras.
governamentalidade.

1 INTRODUGCAO

Entre alguns termos bem citados nas ultimas décadas, nas politicas publicas
do campo Educacional Brasileiro € a inclusdo. A valorizagdo da diversidade tem se

construido gradativamente sendo imprescindivel incluir todos individuos no sistema
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educacional brasileiro. Essa inclusao tornou-se mais evidente quando o Ministério da
Educacao criou a Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD) onde, logo em seguida teve seu nome modificado para Secretaria de
Educacéo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI).

A Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusao
(Secadi) ao se associar com os sistemas de ensino concretiza politicas educacionais
relacionadas as areas de alfabetizacdo, educacdo de jovens e adultos (EJA),
educagao ambiental, educacdo em direitos humanos, educacao especial, do campo,
escolar indigena, quilombola e educagao para as relagdes étnico-raciais.

Observa-se, que o objetivo da SECADI favorece para o desenvolvimento
inclusivo dos sistemas de ensino, se mostrando voltado para a valorizagdo das
distingées e da diversidade, a promog¢éo da educacgéo inclusiva, dos direitos humanos
e da sustentabilidade socioambiental, tencionando a efetivacdo de politicas publicas
transversais e intersetoriais.

Como o objetivo central do 6rgdo SECADI é propiciar uma educagao inclusiva,
de maneira a respeitar as diferengas e as diversidades existentes e concebidas em
diversos ambitos, entre algumas: a educacgao especial, relagdes étnico-raciais, direitos
humanos e relativos as questdes de género, entende-se que este caminho beneficia
o estreitamento da educacgao basica, o da alfabetizagado e a EJA.

Dito isso, é possivel atravessar as ‘politicas publicas transversais’ em todos os
territérios da educacéo basica no que tange as questdes relacionadas a diversidade
e inclusao, assim, nada nem ninguém deve excluir o sistema educacional brasileiro.

Nesse contexto, a abordagem de Michel Foucault € muito oportuna ao citar a
perspectiva da governamentalidade, denominando como ‘artes de governar’,
primordialmente, quando explorado a biopolitica. A partir disso, o termo
governamentalidade e algumas derivagdes conceituais se aproximam das
ferramentas utilizadas sempre quando pensamos sobre a realidade brasileira. Tendo
em vista, o fato concernente a afirmacao das diferencas, utilizaremos parametros
norteadores relativos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Basica:
diversidade e inclusdo, conforme publicacao realizada pela SECADI-MEC em 2013.

A pesquisa justifica-se de modo a entender um pouco mais sobre quais formas
de se construir um viés como esse no Brasil coexistente, e se de fato as politicas
publicas brasileiras em educagao tém servido a sociedade, bem como, se estas tém

versado como politicas opositoras.
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O atual trabalho tem por obijetivo identificar se esta em tramitacdo no Brasil a
consisténcia de uma governanga democratica, considerando o conceito de
governamentalidade proposto por Foucault, tendo em vista que as politicas educativas
elucidam a centralidade relativa a cidadania e a relevancia sobre a diversidade como

formas de atestar uma cidadania plural.

2 CONCEITUANDO POLITICAS PUBLICAS

Entende-se por politicas publicas a jungao de iniciativas e agdes estabelecidas
pelo Estado, voltadas para instituicbes escolares municipais, estaduais e federais,
com o objetivo de prestar assisténcias a certos setores da sociedade mais vulneravel,
pois:

As Politicas publicas sdo as agdes governamentais desenvolvidas para
enfrentar problemas publicos (SOUZA, 2006). Dito isso, deve se considerar
que cabe ao poder publico conduzir as agbes publicas e privadas para
garantir acesso aos servigos indispensaveis para o exercicio pleno da
cidadania, tais como a saude, a habitagéo e a educacgéo (Costa, 2020, p.04).

As politicas publicas podem ser distribuidas em determinadas areas, tais como
distributivas; que sao politicas publicas destinadas a uma parte da populagao;
redistributivas; que buscam meios de contemplar o bem-estar social: regulatérias; que
expressam as regras da boa convivéncia em sociedade; constitutivas; as quais
expressam a regulacdo das diferentes formas de politicas; educacao;
desenvolvimento social; violéncia contra a mulher; educacao; e desmatamento. Todas
essas deliberagdes politicas constituem agdes cuja finalidade social é atender as
necessidades especialmente das localidades em risco de vulnerabilidades (Araujo,
2011).

Entende-se que tais necessidades sao diagnosticadas por membros que ocupam
espacos de poder, porém, sdo mobilizadas por toda a sociedade civil que também
deve se comprometer em colaborar para com a assisténcia social ao que tange
assegurar os direitos constitucionais de cada cidad&o.

E importante mencionar que entre os servicos que devem ser prestados a
sociedade, estariam incluidos os “programas e politicas de bem-estar, educagao
publica, seguranga nacional e defesa nacional” (Brasil, 2019, p.19),

A responsabilizagdo das politicas publicas € cabivel ao conjunto organizado dos

trés poderes que constituem o Estado, tais como: Poder Legislativo, Poder Executivo
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e Poder Judiciario. E de cunho deles o planejamento, a elaboracéo e a execucio das
politicas publicas, entretanto, cabe ao Poder Legislativo ou Executivo sugerir politicas

publicas.

2.1 A lmportancia das Politicas Publicas

As politicas publicas em sua conjuntura sdo principios e diretrizes cuja
importancia e finalidade estdo em nortear agdes e iniciativas do poder publico em prol
da sociedade e dos atores que nela constituem. Sdo compreendidas também como
politicas estruturadas e explicitas em documentacéo, programas, leis e linhas de
financiamentos que coordenam atitudes que integram aplicagéo de recursos publicos
(Cunha; Cunha, 2002).

As politicas publicas representam a distribui¢ao e redistribuicdo de poder, assim
como os conflitos sociais nos sistemas decisivos e compartilhamento de beneficios
sociais e custos. Todavia, pelo fato do poder ser uma relagdo social que engloba
diversos atores em programas e projetos cujos interesses e motivagdes séo
diferenciados, existe a necessidade de acordos sociais e institucionais para que possa
ocorrer um provavel consenso e as politicas publicas serem oficializadas. e acordo

com pesquisas realizadas:

[...] ainda ndo temos no Brasil do século XXI um sistema de Educacgédo que
possa ser denominado nacional, dadas as profundas disparidades entre
estados e regides". Ainda que pesquisas apresentadas pelo Estado
assegurem a universalizagdo do Ensino Fundamental, a realidade mostra que
os indices de escolaridade brasileira sdo baixos e de qualidade inferior, se
comparados com outros paises, inclusive da América Latina. Essa realidade
contraria radicalmente o que estabelece a legislacdo no que diz respeito a
Educagao como direito — tema que retomaremos mais adiante (Araujo, 2011,
p. 280).
A construcédo de uma politica publica manifesta a definicdo de quem decide o
qué, quando, para quem e quais consequéncias. E uma definigdo voltada com o
carater do regime politico em que se convive na sociedade civil e organizada. Nesse
sentido €& importante diferenciar o que s&o politicas publicas e politicas
governamentais, pois, as politicas governamentais nao necessariamente significam
ser publicas, embora sejam estatais.
As politicas publicas possuem o papel de atendimento as necessidades,
especialmente em localidades marginalizadas na sociedade. Essas necessidades sao

compreendidas pelas pessoas que ocupam espacos de poder e influéncia, cuja

114



intencionalidade esta na ampliacdo e execugado dos direitos da cidadania (Araujo,
2011). Outros tipos de politicas publicas ofertam o desenvolvimento, elaborando
possibilidades de gerar emprego e renda como meio de restaurar e compensar ajustes
elaborados por outras politicas publicas voltadas para a economia.

Entretanto, é importante que haja outras politicas publicas para que se possa
regular os conflitos vigentes entre os mais diferentes atores sociais. As politicas
publicas sdo fundamentais para a organizagdo das esferas sociais e que por isso
necessita também da efetiva participagdo da sociedade civil por meio de algumas
situagdes que devem ser identificadas e acompanhadas de forma atenciosa e sucinta,

tais como:

» Criacdo e construgdo de um parecer participativo e estratégico com os
respectivos sujeitos envolvidos, os quais tenham a habilidade de diagnosticar
os empecilhos, bem como oportunidades e negociagdes;

» ldentificacdo de vivéncias de sucesso em varios estagios, assim como a
elaboracdo de novos meios e possibilidades;

» Discussao politica e incentivo da sociedade civil em prol das alternativas entre
0s sujeitos;

» Tomada de decisao e definigdo perante os meios estratégicos de cronogramas
e parametros de avaliacao;

» Descricao de projetos e modelos, estratégias, possibilidades, diretrizes,
mapeamento de parcerias, orgamentos;

» Definicao dos papeis e responsabilidades de cada ator social;

» Acompanhamento do processo mediante avaliagdo e resultado dos

indicadores, projetos e agoes.

As politicas publicas sociais definem meios e estratégias para beneficiar as
condi¢cdes de vida das pessoas, € em tempo equalizar as interagdes entre 0 mercado
econdmico e a sociedade, favorecendo o desenvolvimento econdmico e a equidade
social, tendo em vista a redugdo das vulnerabilidades e os riscos de pobreza e
situagcao de pobreza e risco.

As politicas publicas representam a finalidade de estruturar de modo adequado
para onde sera destinado o dinheiro publico. Mesmo que nem todas as pessoas
usufruam dos servigos publicos, de tal modo sera influenciado por algum tipo de
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servigo como por exemplo asfalto, saneamento basico, espagos publicos, etc (Araujo,
2011).

2.2 Politicas Publicas na Educagao

A Educacdo é uma definicdo muito extensa para poder transcrever sobre
politicas educacionais, uma vez que as proprias politicas educacionais € um aspecto
especial dos sistemas de educacao, aplicado as situagdes escolares. Em outros
termos, compreende-se politicas publicas educacionais como politicas de educagao
escolar. Todavia, as politicas publicas educacionais sao diretrizes que norteiam tudo
0 que um governo faz em prol ou deixa de fazer em prol da qualidade da educagédo de
um pais.

As politicas publicas na educacdo estdo voltadas as medidas e decisdes
tomadas pelo governo para potencializar o processo pedagogico em todas as suas
etapas. Desse modo, € um meio de fazer garantir os direitos previstos na Constituicéo
Federal, ao que tange o Artigo 205 (Brasil, 1988). Existem atualmente politicas

publicas de educagao, dentre as mais destacadas:

» ECA - Estatuto da Crianca e do Adolescente;

» Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE);

» Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de
Valorizagéo dos Profissionais da Educacao (FUNDEB);

» Programa Caminho da Escola;

A\

Programa Universidade para todos (PROUNI);

» Sistema de Cotas.

E através da manifestagdo das politicas educacionais que as diretrizes do
ambito escolar sdo elaboradas por ser essencial para promover o acesso universal a
educacao, sem distingdo de regido ou localidade e conforme a Constituicdo Federal
todos os sujeitos da sociedade dever possuir acessibilidade a educagao e aos seus
beneficios.

As politicas educacionais devem assegurar garantia de acesso nas unidades
escolares, as salas de aulas, equipamentos em bom estado e adequados a

quantidade de estudantes em cada area, como também é da responsabilidade da
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esfera governamental promover educagao as criangas € jovens que ndo conseguem

se deslocar para a escola, estando em hospital, em casa etc.

3 POLITICAS OPOSITORAS

Considerando o ambito Foucaultiano a governamentalidade apresenta trés

aspectos, entre eles:

a) A nogado: € uma teia composta por instituicées, procedimentos,
taticas de exercicios governamentais onde se utilizam condutas
relativas aos saberes criados de modo que o exercicio ocorra; b) O
jogo de forgas: historicamente por conduzir a hegemonia do tipo de
exercicio de poder e por englobar a soberania e a disciplina, que o
antecedem; <c¢) A resultante do processo  histdérico da
governamentalidade no que tange os Estados no ocidente (Foucault,
2008, p. 143)

Para compreendermos melhor, o processo constitui a todos como cidadaos
de modo a serem governados, fora da cidadania. Assim, é essencial ressaltarmos que
nao ha governo democratico possivel, sem que haja a cidadania e inclusdo. Todos
somos cidadaos e devemos ser incluidos. Deste modo construimos e consolidamos
um Estado democratico de direito, onde anteriormente existia um regime excludente.

Sob este aspecto, damos um ‘salto’ de um Estado de dominagdo para um
Estado democratico, que tem sido construido nas ultimas décadas enquanto realidade
politica brasileira contemporanea como uma ‘governamentalidade democratica’.

A democracia ndo caminha lado a lado com a governamentalizac&o do Estado,
e sim porque este foi governamentalizado de diferentes modos e tragos democraticos
insuficientes e delicados. Para que um processo de democratizagcdo seja
implementado, € necessario governar de forma legitima para toda a populagao
brasileira. (Gallo, 2017).

3.1 Perspectivas Opositoras

Da governamentalidade democratica em curso no Brasil, compreendemos que
nos ultimos 30 anos de consolidagao de uma escola democratica e republicana, onde
todos possuam acesso, bem como seja a mesma para todos, deva garantir
oportunidades iguais que se encontram consolidadas na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (Gadelha, 2009).
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Dito isso, a educagdo deve ser inspirada no principio da liberdade,
prioritariamente porque deve ser fundamentada para a formagdo do cidadao e o
exercicio pleno da cidadania. Logo, os processos educativos devem ser vistos como
pecas centrais na instalacdo e consolidacao do eixo governamental.

As politicas publicas no campo educacional regulamentam e implementam as
existentes diferencas relacionadas as diversidades. Algumas produgdes nesta area
sao bem extensas, e precisariamos dispor de muitas analises minuciosas e mais
aprofundadas para nos atermos a maiores detalhes. Utilizamos o documento
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Basica:

Diversidade e Inclusao, publicado pelo MEC em 2013, devido a consisténcia
das principais ag¢des utilizadas pelo governo federal enquanto a este viés. Silvio Gallo
(2017), cita as diretrizes curriculares, assim como as operacionais no eixo da
educacao basica destacando as escolas do campo; educacédo de jovens e adultos
(EJA); criancas e jovens em situagao em deslocamento; jovens e adultos privados de
liberdade; educacéo indigena e quilombola, por também abarcar diversas areas, como
as de: relagdes étnico-raciais e histéria e cultura da Africa; educacdo especial;

atendimentos especializados; direitos humanos e educagao ambiental.

Pode-se, entao, resumir politicas publicas como o campo do conhecimento
que busca, ao mesmo tempo, “colocar o governo em agao” e/ou analisar esta
agao (variavel independente) e, quando necessario propor mudangas no
rumo ou curso dessas agdes (variavel dependente). A formulacéo de politicas
publicas constitui-se no estagio em que os governos democraticos traduzem
seus propositos e plataformas eleitoreiras em programas e agdes que
produzirdo resultados ou mudangas no mundo real (Souza, 2006, p.26)

Considerando que estas politicas articulam todos estes campos e areas em um
unico documento publico, evidenciam um potencial apelo inclusivo, significa dizer que,
nada e nenhum individuo pode ser excluido. Devido a notabilidade deste viés
destacamos as palavras inclusao e diversidade, pois para garantir a universalidade do
direito na esfera educacional, é necessario incluirmos a todos, considerando que toda
a diversidade humana precisa ser englobada.

As Diretrizes Curriculares mencionam a diversidade e remetem ao direito
universal, como um fator aglutinador de tudo o que é diverso, implica dizer que, o
conjunto compde o universal. Contudo, ‘domar’ e neutralizar essa diferenga é
essencial. Afinal, lidar com o diverso é responsabilizarmos distintamente face a nos

mesmos.
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Por outro lado, se as oposi¢gbes implicam na multiplicidade e jamais em
unidade, condizente a esta afirmacao, ndo ha unidade factivel, ndo ha coeréncia em
reunirmos as multiplicidades em um conjunto unico, pois, as diferengas implicam no
que esta, sempre fora, o que esta posto, sempre escapa aos conjuntos, enquanto a
diversidade ocasiona uma interiorizagcdo e o pertencimento a um grupo que, por sua

vez, se deparam em outro grupo, até que se alcance o universal.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo geral identificar se esta em tramitagdo no Brasil
a consisténcia de uma governanga democratica, considerando o conceito de
governamentalidade proposto por Foucault. Com base nos resultados encontrados no
desenvolvimento da pesquisa pode-se indicar que o objetivo proposto aqui, foi
alcancado.

Considerando o conceito de gorvenanga democratica como um regime politico
em que cidadaos tém direitos politicos de participar igualmente, diretamente ou
através de representantes eleitos, no desenvolvimento e na criagao de leis, exercendo
o poder da governagéo através do sufragio universal, conforme dita a constituicdo
federal brasileira.

A sociedade faz uso abusivo do poder através das instituicbes, escolas e
prisdes, salientando que tudo isso, nada mais € do que um meio de dominagao que
tem como objetivo domesticar o comportamento humano. Considerando o
entendimento de governamentalidade como um conjunto de instituigdes,
procedimentos, analises e reflexdes, calculos e as taticas que tornaram possivel o
exercicio de um tipo especifico de poder centrado na administragcao dos recursos e na
disciplina.

Observou-se quatro tipos de politicas de interesse publico: as distributivas, que
sdo construidas com o orgamento publico e contemplam agdes que fazem
o fornecimento de servigcos para a populagao, por meio do Estado; as redistributivas,
que buscam promover o bem-estar social; as regulatdrias que visa criar, aprimorar e
fiscalizar o cumprimento de leis que asseguram direitos e o bem da sociedade; e as
constitutivas, voltadas para estabelecer as responsabilidades das esferas de poder.

As Politicas publicas sao agoes e decisdes formuladas nas diferentes esferas
sociais, ambientais, econOmicas, sociais e educacionais, tendo como

missao solucionar problemas sociais publicos.
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Nestas, sao estabelecidas um conjunto de regras e diversas etapas de
aprovagao para resolver problemas como, escolas do campo; educagao de jovens e
adultos (EJA); criangas e jovens em situagdo em deslocamento; jovens e adultos
privados de liberdade; educagédo indigena e quilombola; relagbes étnico-raciais;
histéria e cultura da Africa; educacéo especial; atendimentos especializados; direitos
humanos e educacdo ambiental.

Assim as politicas publicas no campo educacional regulamentam e
implementam as existentes diferencas relacionadas as diversidades. As politicas
opositoras e as politicas publicas na educagao brasileira podem ser entendidas como
propostas de politicas que surgem com intensidade e intencionalidade, através de
grupos com interesses diversos, oriundos de movimentos individuais e ou coletivos
para determinados fins e conquistas de direitos.

As politicas publicas elevam o nivel do desenvolvimento social e 0 bem
estar das pessoas. Pensar no modelo de governanga democratica € pensar em
decisdes coletivas que asseguraram os direitos sociais conquistados e estabelecidos
para a oportunizacdo de todos, inclusive das minorias. Tais como manifestados
através das secretarias ministeriais como a secretaria de educacgédo continuada,

alfabetizacao, diversidade e inclusdo- SECADI.
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O SENTIDO DA PRESENGA E DA AUSENCIA NO PROCESSO CURRICULAR DO
ENSINO DE FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO

THE MEANING OF PRESENCE AND ABSENCE IN THE CURRICULUM PROCESS
OF PHILOSOPHY TEACHING IN HIGH SCHOOL

Raimundo Ferreira Moreiral

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo promover uma reflexdo sobre a presenga e auséncia
da disciplina de Filosofia na grade curricular do Ensino Médio, durante a ditadura
militar no Brasil, bem como a subsequente luta pela sua reintrodugdo no curriculo
escolar. Com a aprovacgao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao n° 9394/1996, o
ensino de Filosofia passa a fazer parte da grade curricular do Ensino Médio, onde s6
era exigido do estudante que, ao final do Ensino Médio, tivesse dominio sobre os
conhecimentos de Filosofia. Com a Lei n°® 11.684, aprovada pelo Congresso Nacional,
o ensino de Filosofia passa a fazer parte do curriculo do Ensino Médio, como
obrigatoria. Essa decisdo, apesar de tardia, reconhece a importancia do ensino de
Filosofia como componente curricular por se tratar de uma disciplina que desenvolve
0 senso critico por meio da reflexao filosoéfica, necessaria para a compreensao do
pensamento filosofico na perspectiva de ampliar a capacidade critica-argumentativa
dos estudantes que estudam na rede publica de ensino. Conclui-se que o ensino de
Filosofia é importante para formacéo do aprendizado dos estudantes de acordo com
0s processos de ensino-aprendizagem que regem a educacao brasileira.

Palavras-chave: filosofia. ensino médio. curriculo.

INTRODUGAO

O objetivo deste artigo € promover algumas considerag¢des relevantes acerca
da presenca e da auséncia do ensino de Filosofia na grade curricular do Ensino Médio.
Este estudo versa sobre o sentido da presencga e da auséncia no processo curricular
do ensino de Filosofia no Ensino Médio. Sabe-se que, historicamente no Brasil, o
ensino de Filosofia ndo era uma prioridade no curriculo escolar.

Todavia, esse estudo faz um recorte na histéria do ensino de Filosofia,
analisando o contexto durante a ditadura militar quando essa disciplina deixou de fazer
parte da grade curricular do Ensino Secundario, sendo substituida pelas disciplinas
de Educacéo Moral e Civica (EMC) e Organizagao Social e Politica Brasileira (OSPB),

como obrigatérias de acordo com a Lei n°® 5.692/1971.
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Essas disciplinas tinham como objetivo fortalecer a ideologia da ditadura militar,
pois a ideia central era a passividade na perspectiva do culto a obediéncia e a
sistematizacdo do civismo. Além disso, os militares tinham o apoio da classe
dominante que interferia no processo de ensino-aprendizagem para favorecer o
capital econémico, tendo como resultado a alienagao dos jovens estudantes.

Assim, pode-se afirmar que os militares entendiam que a presencga do ensino
de Filosofia poderia desenvolver o senso critico do estudante, pois a Filosofia elenca
um rol de principios fundamentais para a formacado do estudante, pelo seu carater
progressista, e, isso, poderia ensejar possiveis discussdes sobre a perda do direito de
liberdade, dos direitos civis e coletivos em nosso pais.

Propde-se, também, apontar que apos o periodo ditatorial que vigeu de 1964 a
1985, o Brasil voltou a ser um pais democratico, e, em 1996, o Congresso Nacional
aprovou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — LDB, Lei n° 9394/1996, sendo
que, os professores de Filosofia viam nessa Lei, a possibilidade de que a disciplina de
Filosofia fizesse parte da grade curricular do Ensino Médio, como componente
curricular obrigatorio, importante para aprendizagem dos estudantes.

Entretanto, isso ndo aconteceu, pois a Lei n® 9394/96, afirmava em seu art. 36,
paragrafo 1°, inciso lll, que o estudante ao final do Ensino Médio, dominasse os
conhecimentos de Filosofia e de Sociologia, necessarios ao exercicio da cidadania.

Nesse contexto, &€ importante compreender os processos relacionados ao
retorno do ensino de filosofia, devido a sua relevancia no processo de ensino. Por
isso, justifica-se o tema pelo fato da Legislagao educacional aprovada pelo Congresso
Nacional, por meio da Lei n° 11.684/08. Essa lei tornou-se obrigatéria a disciplina de
Filosofia na série curricular do Ensino Médio, alterando o inciso 1° do art. 36 da Lei n°
9394/96. Nessa conjuntura, surgiu o seguinte problema desse estudo: Qual € a
importancia de questionar a presenca na grade curricular do ensino de filosofia no
Ensino Médio?

Com base nisso, e com o objetivo de responder a essa pergunta, este estudo
foi dividido em quatro tépicos a seguir: introdugéo, o Ensino de Filosofia no periodo
do regime civil-militar, a importancia do ensino de Filosofia no curriculo do Ensino
Médio de acordo com a lei n® 9.394/96: breve trajetdria historica, retorno do ensino de
Filosofia, de acordo com Lei n° 11.684, de 2008 e, por fim, temos as conclusdes, onde

o autor apresenta suas consideracoes finais.
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Com relagdo a metodologia empregada neste estudo, deu-se por meio da
pesquisa bibliografica com a colaboragdo de varios autores com expertises em
pesquisas sobre o ensino de Filosofia no Ensino Médio, tais como: Alves (2009),
Carminati (2010), Saviani (2008), Gallo (2012), dentre outros.

E importante destacar que, por meio da pesquisa bibliogréafica, o pesquisador
pode obter informacdes sobre eventos passados relacionados ao seu objeto de
estudo, a fim de embasar melhores os critérios metodoldgicos que serdo utilizados em
seu estudo.

Diante disso, neste estudo, parte-se do pressuposto de que o ensino de filosofia
€ importante para o processo de ensino. No entanto, é importante ressaltar que os
idedlogos militares se sentiram ameagados por essa disciplina que tem como
prerrogativa  contribuir para o0 pensamento critico-argumentativo  dos

sujeitos/estudantes e, nesse sentido, a retiraram da grade curricular de ensino.

1 O ENSINO DE FILOSOFIA NO PERIODO DO REGIME CIVIL-MILITAR

O periodo do regime civil-militar no Brasil que aconteceu entre (1964-1985) esta
marcado em nossa histéria por sua ambiguidade e pela falta de clareza em que a
formagao fragmentada foi trazida pelas concepg¢des de ensino e formagao do projeto
dominante de educacao da Ditadura Civil-Militar, visando a adaptacao dos sujeitos a
precariedade do meio em que foram inseridos [...] (Leme; Brabo, 2019).

Em linhas gerais, o ensino nesse periodo para as camadas mais pobres da
sociedade brasileira tinha como pressuposto a formagao para a qualificagdo da mao
de obra para atender a ampliacdo das industrias, e para os filhos da burguesia
econdmica, era de qualidade. Com relagao:

[...] a Filosofia como matéria obrigatoria nas escolas de ensino fundamental
e médio € um tema comum nas discussdes e pesquisas sobre o ensino da
filosofia no Brasil. Geralmente, a atengao é direcionada para a auséncia da
Filosofia no curriculo escolar, que é resultado de uma série de medidas

politicas e legislativas projetadas para impedir a sua inclusdo no curriculo
como disciplina do ensino basico (Alves et al, 2014, p. 45).

O ensino de Filosofia no processo educacional brasileiro ndo poderia fazer
parte dos processos de ensino no regime civil-militar, em virtude de que os idedlogos
militares consideravam os professores de filosofia como subversivos e, com isso, na

década de 1970, a disciplina de Filosofia foi extinta do ensino secundario e, em seu
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lugar, foram adotadas as disciplinas de Educacdo Moral e Civica (EMC) e
Organizagao Social e Politica Brasileira (OSPB).

Nessa perspectiva, a fim de compreendermos de forma mais aprofundada
como e porque a disciplina de Filosofia foi excluida dos programas de estudos do
ensino secundario, € “indispensavel retroceder um pouco na histéria recente do pais,
no periodo que antecede o golpe militar de 1964 [...]” (Carminati, 2010, p. 163).

Vale dizer que, esse contexto histérico foi marcado por fatos que estavam em
pauta no cenario brasileiro em termos politicos, econémicos e sociais, sobretudo, por
articulagdes e conspiragdes por diversos atores politicos, e que no comego da década
de 1960, a sociedade brasileira experimentou um periodo de grande agitacéo, que foi
descrito como pré-revolucionario.

Os anos JK (1956-1960) foram um momento de otimismo em relagcdo ao
desenvolvimento, impulsionado pelo ‘plano de metas’ e pelo lema ‘50 anos em 5’. O
objetivo da politica implementada era completar o processo de industrializagdo do
pais. O Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), criado pouco antes do
governo de Juscelino, foi adotado por ele e considerado como inteligéncia a servigo
do desenvolvimento (Saviani, 2008).

E valido ressaltar que, a politica de industrializacdo no Brasil na década de
1950 e 1960, era insipiente e, nesse periodo, houve uma grande euforia da sociedade
dada a possibilidade de crescimento econémico no inicio do governo JK (1955-1960)
com a expansao do parque industrial e com a criagao de usinas hidrelétricas, e, isso,
contribuiu para fortalecer a ideologia da politica industrial do governo com a anuéncia
da Escola Superior de Guerra. Entende-se que essa doutrina funcionou, em que:

Enquanto a ideologia do nacionalismo desenvolvimentista estava sendo
elaborada pelo ISEB e a doutrina da interdependéncia sendo formulada pela
ESG, A industrializacdo estava avancando impulsionada pelo governo
Kubitschek, que conseguiu garantir uma relativa estabilidade politica,
permitindo o desenvolvimento das instituicdes democraticas. Esse equilibrio
era baseado em uma desigualdade interessante: enquanto uma ideologia
politica nacionalista era incentivada, o projeto de pais continuou através de

uma abertura gradual da economia para investimentos estrangeiros. [...]
(Saviani,2008, p. 292).

Por esse motivo, o ideal desse instituto segue a politica do nacionalismo
desenvolvimentista, no contexto de direita que governava o pais, pois pode-se
ressaltar o papel dela como “[...] um conjunto de mecanismos que eram utilizados na
formagao e conducéo ideoldgica do conjunto da sociedade brasileira” (Colesel; Lima,
2010, p. 5).
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Foi nesse periodo que a politica nacional-desenvolvimentista contou com a
parceria do ISEB que tinha muita influéncia dada aos intelectuais que se debrugavam
em seus estudos visando a sistematizagao dessa politica, mas no final do governo JK,
marcado pela crise econdmica, contribuindo para o aumento do desemprego, a falta
de transparéncia em face de sua politica externa, nas empresas multinacionais, por
desconfianga do governo, passaram a enviar seus lucros para os paises de origem e,

nesse contexto:

[...] determinados setores da comunidade direcionaram-se para a educagao
popular, dando origem aos Movimentos de Educagdo Popular (Centros
Populares de Cultura - CPC - ligados a Unido Nacional dos Estudantes;
Movimento de Educacgéo de Base - MEB - ligado a Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (Ribeiro, 1993, p. 25).

Esses movimentos reivindicavam mais politicas publicas sociais que pudessem
atender e melhorar a qualidade de vida do povo brasileiro, e ganhou notoriedade com
a eleicao do presidente eleito Janio Quadros na eleicao de 1960, que renunciou o seu
mandato e, em seu lugar, assumiu o vice-presidente Jodo Goulart. No inicio do ano
de 1964, o governo do presidente Jodo Goulart enfrentava uma forte crise econémica
com muito desemprego, e houve muitas manifestacbes e reivindicagdes dos
trabalhadores e da sociedade civil.

Em um comicio para 500 mil pessoas, o presidente Jodo Goulart disse que iria
atender as reivindicagdes. Apds o discurso do presidente, a burguesia econémica se
reuniu e “em 1964, o poder € assumido pelos militares apés um golpe de estado,
estando eles ligados a grupos empresariais e politicos com inclinagao para o capital e
interesses estrangeiros, especialmente dos Estados Unidos” (Ribeiro, 1993, p. 25).

Vale destacar que, os Estados Unidos, nesse periodo, com relagdo a sua
politica externa, ja atuavam fortemente na América Latina, sendo responsaveis em
interferir na politica desses paises sob o pretexto de ajuda financeira e, com isso,
muitos paises resultaram em regimes autoritarios e, no Brasil, nao foi diferente, pois
0 pais estava passando por uma crise econdmica, sendo confrontado por setores da
burguesia nacional e do capital estrangeiro e, ambos estavam sendo confrontados
pelos movimentos operarios; além disso, existem outras razdes resultantes desses
interesses politicos, ideolégicos, sociais e educacionais [...] (Alves, 2014).

Nesse sentido, faz-se necessario refletir acerca da interferéncia dos EUA com
o pretexto de contribuir com o crescimento econdmico a partir de empréstimos de

recursos financeiros para atender ao governo brasileiro em virtude da ampliagdo da
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industria, que teve consequéncia na politica educacional, pois o ensino tinha como
finalidade, manter o jovem alienado, e essa era a exigéncia dos EUA que contou com
a anuéncia dos idedlogos militares; por isso, a disciplina de Filosofia foi retirada da
grade curricular do ensino secundario, juntamente com outras
[...] disciplinas de ciéncias humanas que também foram submetidas a
restricobes. A educacdo era claramente direcionada para atender aos
interesses econdmicos. Dessa forma, permitiu-se a entrada do dominio norte-

americano em nossa economia, politica e educac¢ao (Mazai; Ribas, 2001, p.
10).

Diante desta abordagem, pode-se afirmar que as justificativas encontradas
pelos idedlogos militares sobre o ensino de Filosofia na grade curricular do ensino
secundario, a luz do que foi exposto acima pela interferéncia dos EUA, no sentido de
que “ha pelo menos duas justificativas mais aceitas como explicagao para isso” (Alves,
2014, p. 53), a qual se justifica frente a ideia da sua irrelevancia num sistema
educacional subordinado aos requisitos do padrao de crescimento econdmico em
vigor naquela época. A exclusido da disciplina de Filosofia poderia ser explicada por

razoes de natureza ‘eminentemente econémicas’.

1.1 A Importancia do Ensino de Filosofia no Curriculo do Ensino Médio de

acordo com a Lei N° 9.394/96: Breve Trajetoria Historica

Para iniciar as reflexdes, cabe fazer um apanhado sobre a evolugao do ensino
de Filosofia no Ensino Médio, no Brasil. A Filosofia tem sido parte integrante do
curriculo escolar brasileiro desde a inauguracédo da primeira escola de Ensino Médio
da Companhia de Jesus em Salvador, Bahia, em 1553. No entanto, durante quase
trés séculos, até meados do século XIX, a filosofia era predominantemente doutrinaria
e era influenciada pela ideologia dos Jesuitas.

O Ratio Studiorum, que se baseava no pensamento tomista, era a Filosofia
predominante, caracterizada por ser letrada, humanista e, sobretudo, catélica. Com o
advento da Republica e uma marcante influéncia positivista, no final do século XIX,
pela primeira vez desde sua implantacéao, a filosofia é retirada dos curriculos, ja que
para o positivismo, a ciéncia — nao a filosofia — constitui a base firme para a educagao.

A partir desse momento, a Filosofia fica submetida a uma série de movimentos
politicos-pedagdgicos que ora a incluem e ora a excluem dos curriculos. Volta em

1901, como disciplina de Légica, sendo retirada do ultimo ano do ensino secundario
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em 1911, mas retornou como matéria opcional em 1915 e, como obrigatéria em 1925,
com um enfoque marcadamente enciclopedista. As reformas educacionais de 1932 e
1942 mantiveram a Filosofia como disciplina, incluindo Légica e Historia da Filosofia
(Sa Junior, 2010).

Outro esclarecimento importante diz respeito, a promulgacao da primeira LDB
em 1961 (Lei n°® 4.024/61), que:

[...] a disciplina de Filosofia deixou de ser obrigatéria e tornou-se
complementar, pois desse momento em diante, o ensino desta disciplina
comegou o seu processo de declinio quanto a sua valorizagao e inclusao nas
grades curriculares das escolas. Ainda durante essa mesma década, o Brasil
foi alvo do Golpe Militar, que resultou na tomada de poder pelo exército e
comegou a ditar os rumos que o pais deveria tomar. O trabalho de controle
militar-nacional foi sistematico e atingiu todos os segmentos do pais, inclusive
a educagéo escolar (Dutra; Pino, 2010, p. 89).

Vale ressaltar que, o governo militar tinha aversdo sobre as disciplinas das
areas de ciéncias humanas, visto que, em se tratando de educacéo, os professores
nao tinham a liberdade de trabalhar tematicas que pudessem vir suscitar
questionamentos sobre os fatos que culminaram para a perda de liberdade do Estado
brasileiro.

Em 1971, houve um acontecimento significativo com a promulgacdo da
segunda LDB (Lei n°® 5.692/71), que estabeleceu que o objetivo geral do ensino de 1°
e 2° graus é fornecer ao estudante a educagdo necessaria para desenvolver suas
habilidades como forma de alcangar seus objetivos, qualificagdo profissional e
preparagao para o exercicio consciente da cidadania (Brasil, 1971).

Devido a sua natureza técnica e rigorosa, o governo considerou necessario
eliminar a Filosofia do Ensino Médio, pois ndo havia espaco para ela diante das novas
demandas da educacé&o nacional (Dutra; Pino, 2010).

Dessa forma, o regime militar ndo tinha interesse em manter na grade curricular
a disciplina de Filosofia, porque seria improvavel evitar o debate sobre os problemas
sociais e politicos, e essas discussdes conduziriam os estudantes para o
desenvolvimento de um pensar critico-reflexivo e, por isso, ela foi substituida. Vale
destacar que:

No decorrer do Processo de Redemocratizacao, a disciplina de Filosofia volta
a ser administrada no curriculo. Entretanto, € submetida a um controle
rigoroso, principalmente apds a promulgagao da Lei n° 7.044/82, que volta a
prever a Filosofia como disciplina optativa no curriculo. No entanto, uma vez

que nao era obrigatéria, nem todas as escolas a adicionaram, de forma que
isso também permitia, por outro lado, que o controle sobre o retorno da
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disciplina de filosofia ao curriculo deste nivel de ensino, ndo fosse perdido,
de acordo com os objetivos do Estado de Seguranga Nacional (E.S.N.)(Alves,
2009, p. 184).

Compreende-se que, mesmo com a redemocratizag¢ao, o ensino de Filosofia
nao se tornou obrigatério na grade do Ensino Médio, pois a educagdo ainda
continuava atrelada aos ditames da burguesia econémica que continuou a influenciar
no processo pedagdgico, repetindo o periodo do regime civil-militar.

Com a queda do regime militar, em 1988, uma nova Constituicdo foi
promulgada, sendo aclamada pelo entdo deputado Ulysses Guimaraes como "a
Constituicao cidada". No projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional,
que passou por longos anos de tramitagdo no Congresso Nacional, apds a aprovagéo
da Constituicdo, a Filosofia e a Sociologia foram estabelecidas como disciplinas de
carater obrigatério. Entretanto, um projeto substitutivo, proposto pelo senador Darci
Ribeiro, foi aprovado pelo Senado Federal e ratificado pelo presidente da Republica,
que apresenta maior flexibilidade e flexibilizou, de forma mais ativa, a construcéo
social dos projetos (Gallo, 2012).

Cabe ressaltar que, a votagao pela obrigatoriedade do ensino de Filosofia no
Congresso Nacional, os parlamentares foram pressionados pela elite econémica para
que a disciplina de Filosofia ndo fizesse parte da grade curricular do Ensino Médio, de
acordo com as discussdes que foram objetos de estudo sobre os conteudos que
poderiam ser trabalhados pelos professores em que antes da votagao ja constavam
no projeto do senador Darci Ribeiro.

Para termos uma compreensao mais abrangente neste projeto, que foi
aprovado como lei n° 9394/96, a Filosofia permaneceu presente ndao como disciplina
obrigatéria, mas como ‘conteudos necessarios ao exercicio da cidadania’.

Vale dizer que, o projeto do senador Darci Ribeiro aprovado pelo Senado
Federal dando origem a Lei 9394/96, permitiu apenas que a disciplina de filosofia nao
constasse como obrigatoéria na grade do Ensino Médio. De acordo com essa
perspectiva, destacou em seu texto que os conteudos de filosofia estivessem
articulados visando a formacao dos estudantes para uma formacgao cidada, mas a
referida Lei, ndo estabeleceu quais eram esses conteudos que deveriam ser
trabalhados no dia a dia da sala de aula, pelos professores (Gallo, 2012).

Nesse sentido, entendemos que nao existiu uma preocupacao por meio do

senador Darci Ribeiro e dos parlamentares no Congresso Nacional que participaram
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de diversas discussdes sobre o ensino de Filosofia em torno do projeto que alterou o
artigo 36 da Lei 9394/96, sem especificar os conteudos necessarios por se tratar de
um componente curricular € crucial para o desempenho intelectual do estudante, em
relagdo a maneira como ele assimila os ensinamentos por meio dos métodos e
abordagens ensinados pelos educadores, que atualmente criam uma pratica de
aprendizagem que seja relevante para os estudantes aplicarem no dia a dia (Dantas
et al, 2014).

Ao seguirmos essa perspectiva de interpretacdo, ndo nos cabe aqui uma critica
referente a formacéao dos professores quando nos referimos a falta de conhecimentos
especificos para o ensino de Filosofia, uma vez que, entendemos que esse déficit na
formagao dos professores tem relagdo com a heranga deixada pelo regime civil-militar.

Sa Junior (2010) aponta que ensinar Filosofia €, acima de tudo, transmitir uma
postura diante da realidade, das coisas, e o professor de Filosofia no Ensino Médio
precisa estar sempre coerente com essa forma de orientar o pensamento. No contexto
da educacao brasileira, a principal responsabilidade do conhecimento € contribuir para
a formacdo de cidaddos conscientes. Sdo capazes de serem vividos de forma
adequada porque uma qualidade necessaria de vida esta sendo realizada, o que é
permitido configurar historicamente pelo proprio conhecimento, uma ferramenta
privilegiada da espécie.

Além disso, percebe-se que para ensinar Filosofia, € preciso que o professor
seja fildsofo, como acontecem com todas as outras areas das ciéncias, pois cada uma
tem as suas especificidades. O professor de Filosofia, além de conhecer os textos
filosoficos, atua no processo de ensino e de aprendizagem para que o estudante
possa desenvolver um pensamento critico para poder interpretar a realidade na
perspectiva logica e racional.

Por outro lado, apdés 1996, houve um aumento significativo nos movimentos
que defendiam o ensino de Filosofia no Brasil. Isso se deu por meio de discussoes,
conferéncias e convencgdes realizadas em diversas regides do pais. Além disso, houve
uma colaboragédo notavel com o Sindicato dos Socidlogos, 0 que resultou em uma
forte influéncia no parlamento nacional. Como resultado, a disciplina tornou-se
obrigatéria em 2008 (Gallo, 2012).

Dessa forma, a obrigatoriedade do ensino de Filosofia vai possibilitar aos
estudantes do Ensino Médio, uma compreensdo da importancia dessa disciplina por

ser transformadora para o pensamento reflexivo.
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1.2 O Retorno do Ensino de Filosofia de Acordo Com Lei n° 11.684 de 2008

Em 2 de junho de 2008 foi promulgada a Lei 11.684, que alterou o Artigo 36 da
Lei n° 9394 de 1996, para incluir a Filosofia e a Sociologia como obrigatorias no
curriculo de todas as séries do Ensino Médio, fato este bastante comemorado no meio
académico da Filosofia e da Sociologia, como sendo o resultado de anos de
mobilizagdo académica e politica (Montero; Rodrigues, 2013).

Do ponto vista sobre a obrigatoriedade do ensino de Filosofia e de Sociologia
na grade curricular do Ensino Médio, aconteceu no governo do presidente Luiz Inacio
Lula da Silva (2003-2010), por meio do Ministério da Educagao, que reconheceu a
importancia desses componentes curriculares no processo de ensino e de
aprendizagem.

Nesse processo, a inclusdo da Filosofia e da Sociologia no curriculo do Ensino
Médio se faz necessaria para a consolidagao dos objetivos e finalidades da educacgéao
basica determinadas por lei e, nesse sentido “ndo pode ser ignorado que essas
disciplinas possuem regulamentos proprios e, dessa maneira, sdo similares a
qualquer outra disciplina, com seu conjunto de teorias, estrutura interna [...] (César,
2012 apud Pastana, 2018, p. 27).

Vale destacar que, as disciplinas de Filosofia e de Sociologia obtiveram um
reconhecimento tardio nos curriculos escolares e, isso, impactou de forma negativa
na formacéo dos professores, especialmente durante o regime militar e, mesmo apos
a aprovacao da Lei 11.684/2008, os cursos de Licenciaturas no Brasil continuam
reduzidos e deficitarios em termos de qualidade na formacéao dos futuros professores,
por falta de interesse do Estado.

E, isso, contribui negativamente ndo sé na qualidade de aprendizado dos
estudantes, como também para aqueles que estdo no Ensino Médio e, sobretudo,
para o processo educacional. Assim, a Filosofia quando comparada as outras
disciplinas que compdem a grade curricular do Ensino Médio, foi desde o periodo do
regime civil-militar, a que mais sofreu constantes altera¢gdes no processo curricular
educacional, pois:

Refletir sobre o ensino da Filosofia implica, inevitavelmente, levantar a
questao das relagdes entre Filosofia e Educagdo. Isso ocorre porque a
inclusdo da Filosofia no curriculo escolar sempre aponta para uma

determinada concepg¢ao de formagdo e para um determinado tipo de
coordenagdo educacional, que representa na pratica os propésitos de uma
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concepgao pedagodgica. Por isso, a Filosofia possivelmente é a matéria que
mais intensamente sofreu as repercussdes das alteragdes histéricas do
pensamento pedagdgico, e também aquela cujo ensino esteve mais exposto
as dificuldades resultantes das mudangas histéricas na relagao entre politica
e educacéo (Silva, 1993, p.797).

Diante dessa assertiva, no Brasil, a Filosofia como matéria escolar sempre foi
motivo de debates, seja em relagdo a sua presencga ou auséncia no curriculo ou no
que diz respeito a maneira de ensinar a Filosofia e as questdes didatico-pedagdgicas
de como deve ser conduzida a educacéo filoséfica no Ensino Médio. Pode-se afirmar
“a problematica da presencga da Filosofia no curriculo escolar foi caracterizada no
Brasil, devido as idas e vindas que tornaram dificil a definicdo de uma identidade em
relacdo ao papel dela nesse nivel de ensino [...]" (Alves, 2009, p. 183).

Além disso, mesmo a disciplina de Filosofia constando na grade curricular do
Ensino Médio, de forma obrigatoria, os concursos para a contratagdo de professores
nao conseguem preencher o numero de vagas e, nesse sentido, muitos professores
que lecionam outras disciplinas, sdo convidados para lecionarem Filosofia para
complementacgéo de carga horaria.

E importante ressaltar que, o ensino de Filosofia incluido na grade curricular do
Ensino Médio tem como objetivo despertar a reflexdo do estudante para a construgéo
de um pensar critico, devido a “percepc¢ao dos educadores sobre os beneficios que
essa disciplina proporciona aos alunos que trabalham com ela” (Dantas et al, 2014, p.
1).

Faz-se necessario entender, por outro lado, que existem principios que sao
basilares da educacao, no sentido do aprendizado dos estudantes em detrimento da
reflexao filosofica, em que enquanto a educacéao lida com o crescimento dos jovens e
das novas geracdes de uma sociedade, a Filosofia € a contemplagao sobre o que e
como devem ser ou desenvolver esses jovens e essa sociedade.

O estudante, que é, o que deve ser, qual a sua fungdo no mundo; o professor,
quem é, qual a sua fungdo no mundo; a sociedade, o que &, o que almeja; qual deve
ser a finalidade da acao pedagogica. Esses sdo alguns problemas que surgem da
agao pedagdgica dos povos para a reflexdo filosofica, no sentido de que esta
estabeleca pressupostos para aquela (Luckesi, 1994 apud Scariotto, 2007, p. 25).

Nessa perspectiva, considera-se que:

O ensino filoséfico, com criangas, adolescentes e jovens, na educagao

basica, deve auxiliar para a construgdo de uma consciéncia critica, expandir
a compreensao para as formas atuais de dominagao e repressao que estao
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presentes em todas as interagdes sociais da vida, expressas por ideologias e
convencdes. E necessario adquirir a habilidade de pensar, por meio da
Filosofia, realizando uma avaliacdo continua da cultura dominante e das
manifestacdées que nos conduzem a uma visédo simplista da vida. A base esta
em reconhecer que todos os homens sao fildsofos, a medida que pensam e
agem de forma racional. (Ibidem, p. 25-26).

Contextualizando as ideias acerca do ensino, nos dias atuais, a escola deve
oferecer ao estudante, condigdo para que ele possa construir o seu conhecimento
com base na criticidade por meio de um pensar racional e, se isso nao for feito,
corremos o risco de repetir um modelo educacional de outrora.

Ou seja, no periodo da década de 1970, onde o ensino era submisso a
burguesia econémica, respaldado pelos idedlogos militares no regime civil-militar,
quando a nossa educagao passou a ser coordenada e executada em virtude do acordo
entre MEC-USAID. Foi a partir desse momento que a qualidade do ensino no Brasil
ficou comprometida.

Além disso, ndao podemos esquecer que a escola ndo esta desconexa da
realidade politica social e econémica, onde ela € obrigada a agir de acordo com a
imposigao “ideoldgica da sociedade na qual faz parte. Toda organizagéo social gera
nas grandes quantidades de seus membros as estruturas de que precisa para
alcancgar seus objetivos fundamentais” (Reich, 1974, p. 25).

E o ensino de filosofia nesse cenario, torna-se inadequado e desatualizado
devido as claras intengdes da estrutura sociopolitica na qual estamos envolvidos, pois
perceber essa logica de dominagdo e como ela se organiza num plano ideologico
talvez seja um dos primeiros passos para que possamos articular medidas de
resisténcia, como forma de desvelar a consciéncia critica e 0 engajamento politico dos

individuos que estéo inseridos na escola (Teotbnio, 2014).

E importante colocar em relevo que, o ensino de Filosofia pode ser
desenvolvido de acordo com o contexto historico, onde o professor como mediador
tem a autonomia de propor debates sempre se colocando com uma opinido politica,
mesmo que a escola esteja atrelada a um sistema politico, econémico e, até mesmo,
autoritario, que possa dificultar a execugédo de sua metodologia de ensino.

Nesse sentido, ele pode por dever de oficio e de compromisso ético,
transformar essa realidade e, sobretudo, se posicionar de maneira critica, diante

dessa realidade.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O fato de realizar esse estudo fazendo um resgate historico sobre o ensino de
Filosofia na grade curricular do ensino secundario, durante o periodo do regime militar,
perpassando pelo periodo da redemocratizagdo, até a promulgacdo da Lei n°
11.684/08, que tornou como disciplina obrigatéria no curriculo do Ensino Médio, ficou
demonstrado que durante esse periodo, a disciplina de Filosofia e Sociologia foram
as que mais alternaram entre presencga e auséncia na grade curricular pela influéncia
negativa da politica ideoldgica dos militares no processo de ensino-aprendizagem.

Cabe ressaltar que, a retirada especificamente da disciplina de Filosofia da
grade curricular do ensino secundario no regime militar, se deu em virtude dos
idedlogos militares em que nao se sentiam seguros quanto a sua permanéncia no
ensino secundario por considerarem uma ameacga para o sistema ditatorial, por
possuir em sua esséncia uma metodologia voltada para a formagéo dos estudantes
por meio da reflexao filosdéfica, de textos filosoficos, importantes para a racionalizagao
na perspectiva de um conhecimento critico. Desse modo, poderia haver por meio de
professores e estudantes, questionamentos sobre a perda dos direitos civis,
individuais e coletivos.

O ensino de Filosofia durante o periodo do regime civil-militar no Brasil, foi
retirado da grade curricular do ensino secundario, num periodo marcado pelo
crescimento econdmico em detrimento da expansao da criacdo de novas industrias,
movido pelos investimentos estadunidenses. Isso permitiu que os EUA
estabelecessem em nosso territorio, os critérios para a elaboracdo de politicas
educacionais de acordo com os requisitos norte-americanos sem considerar que o
Brasil € um pais continental, com ampla diversidade cultural e, diante disso, a politica
educacional tinha que considerar esses aspectos, em que quando comparada com 0s
EUA, ndo poderia ser aplicada. Entretanto, esse modelo de educacao supervisionado
pelos acordos MEC/USAID, foi aplicado para todo territério nacional desde o ensino
basico até o ensino superior.

Cabe ressaltar que, esse modelo de educacgao tinha como resultado atender as
prerrogativas da classe dominante com a anuéncia dos idedlogos militares, no sentido
de que a educagdo para os jovens estudantes fosse ministrada para atender a
qualificagao profissional, visando o mercado de trabalho, o que corroborou para que
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tivéssemos uma educagao em que o aprendizado tinha como resultado a alienagao
dos estudantes.

Reconhecer que, a falta de capacitacdo por parte dos professores, conforme
mencionado no topico dois, pode comprometer a qualidade do desenvolvimento de
estratégias metodoldgicas para o ensino da disciplina de Filosofia no Ensino Médio. E
por isso que é tdo importante que os professores mantenham sempre coeréncia em
sua abordagem para orientar o pensamento dos estudantes durante o processo de
aprendizagem. Isso ajudara a garantir que os estudantes recebam uma formacéo
educacional em conformidade com a natureza formativa da atividade filosofica.

Mesmo fazendo parte como disciplina obrigatéria no curriculo escolar, os
professores que lecionam Filosofia, sentem dificuldades sobre quais conteudos
ensinar e, isso, ocorre, devido ao lapso temporal em que essa disciplina permaneceu
ausente na grade curricular do Ensino Médio, pela limitacdo dos cursos de
licenciaturas em Filosofia, em que durante o periodo do regime civil-militar, esses
cursos sofreram com as interferéncias dos militares, o que contribuiu negativamente
na formagao dos professores. Nesse contexto, é pertinente a pergunta que permeou
todo esse estudo: Qual € a importancia de questionarmos a presenga na grade
curricular do ensino de Filosofia no Ensino Médio?

Acredita-se que questionar o ensino de Filosofia no processo educacional,
especialmente no Ensino Médio, é importante para avaliar a politica educacional no
Brasil e sua contribuicdo para uma educacgao verdadeiramente e democratica.

Desse modo, a disciplina de Filosofia € importante para os processos de
ensino-aprendizagem, porque utiliza-se da reflexao filoséfica de textos filosoficos que
retratam as diversas questdbes que estdo imbricadas nas relagcdes humanas,

imprescindiveis para a convivéncia dos sujeitos na sociedade.
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RESUMO

Este artigo académico tem como objetivo geral analisar dinamicas de
profissionalizagdo e politicas publicas de valorizagdo atreladas ao magistério da
Educacao Basica, no Brasil. Tal objetivo foi concretizado por meio da realizacdo de
pesquisa bibliografica, com viés elucidativo. No aporte tedrico-epistemoldgico,
aparecem informagdes de Almeida (2010), Behring (2018), Casara (2018a, 2018b,
2018c), Coutinho (2006), Freire (2016a, 2016b, 2016¢, 2016d, 2018), Loureiro (1997),
Névoa (1991), Rodolfo (2004), Solano (2019), Weber (2003, 2015), dentre outros/as
significativos/as a discussédo aqui estabelecida. Os resultados deste levantamento
tedrico apontaram que os sentidos da profissionalizagao docente foram historicamente
constituidos e, na conjuntura neoliberal, vém recebendo novas configuragdes, por
meio de processos de persegui¢do, controle pedagdgico e intimidacdo nos mais
diversos segmentos de ensino, o que dificulta a concretizagdo de uma educagao
critico-emancipatoéria, capaz de propor alteragdes no status quo.

PALAVRAS-CHAVE: profissionalizacao docente. carreira do magistério no brasil.
educacao basica.

1 PRIMEIRAS SINALIZAGCOES TEORICAS

Sem professor, € impossivel existir encontro com as mais diversas
textualidades que a humanidade ja produziu. Sem professor, &€ impossivel
potencializar a beleza que, as vezes, esta escondida no mundo interior dos
seres ou nos mais diversos lugares recdnditos do planeta Terra. Sem
professor, & impossivel haver aprimoramento da vida, democracia genuina,
mudanga social, eliminagdo do 6édio em massa. Sem professor, a educagao
brasileira viveria de epifanias. Sem professor, eu, por exemplo, seria incapaz
de escrever este texto (Jesus Junior, 2019, p. 78).
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A vida é consciéncia e é vontade, é esperanca e € movimento. Impossivel
viver sem professores que nos ensinem vivé-la (Antunes, 2011, p. 6).

Neste preambulo, considera-se necessario aventar que pesquisas académico-
cientificas, em tempos hodiernos, originam-se diante de um cenario de criminalizagao
do conhecimento, de tentativas constantes de esvaziamento do trabalho docente, de
intensas vicissitudes e incertezas econdmicas, diante das quais dispositivos e a ratio
neoliberal conservadora imputam, diuturnamente, um modelo educacional pautado na
ética do mercado. Assim, o obscurantismo que paira na atual sociedade tende a gerar
equivocos hermenéutico-pragmaticos, de forma que “um apelo a democracia é
interpretado como insubordinacédo; um pedido de paz transforma-se em uma alianca
com o terrorismo; um pedido de liberdade é considerado um chamado a violéncia”
(Butler, 2018, s/p).

Carlotto (2019) denominou tal momento de intensa alteracdo no espago
intelectual brasileiro, de uma mudanca estrutural na sua ordenacgao e funcionamento,
ou seja, de contextos nos quais o Estado e seus modi operandi se alimentam de anti-
intelectualismo, de oposi¢ao ao conhecimento e, dentre outras questdes, da tentativa
de eliminagdo do pensamento de Paulo Freire, visto pelo poder hegemonico como um
inimigo a ser perseguido e eliminado?.

Pesquisar, ensinar e escrever sido, portanto, estratégias de resisténcia a
censura e ao desprezo pelo saber cientifico propalados por uma forte ideologia de
direita com caracteristicas neofascistas que se instalou no Brasil apds o golpe civil-
parlamentar-juridico-midiatico — travestido de impeachment — de abril de 2016. Tal
processo politico afetou, de maneira direta, os processos de profissionalizagao e a
carreira dos/as professores/as, tanto da Educagao Basica quanto do Ensino Superior
(Behring, 2018; Ribeiro, 2018).

Os profissionais do magistério lidam, consoante dispositivo constitucional de
1988, com o pleno desenvolvimento de pessoas, com o preparo para a cidadania e o
mercado de trabalho, sendo este cada vez mais excludente em um mundo no qual a
educacao vem se transformando, no decurso da histéria, em um mero insumo

econdmico cuja forma de utilizagao, néo raro, é ditada por conglomerados econdmicos

1 Deve-se destacar que Paulo Freire € um dos intelectuais mais reconhecidos, internacionalmente, em
virtude de seu legado a educacgao. Foi agraciado, em vida e in memoriam, com 48 titulos de doutor
honoris causa por diversas universidades no Brasil e no exterior. Ademais, de acordo com pesquisa
desenvolvida em 2016, sua obra Pedagogia do oprimido era a mais citada em trabalhos da area de
Humanas, a frente de livros de pensadores como Michel Foucault e Karl Marx (HADDAD, 2019).
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(fundacdes, institutos e empresas) que exercem poder de influéncia no setor, tratando
o Programa de Avaliagdo Internacional dos Estudantes (PISA) como referéncia
central, adotado no Brasil a partir de 2000, conforme “cosmologia econémica” da
Organizagao para Cooperagao e Desenvolvimento Econémico (OCDE) que passou a
exercer a funcdo de “ministra da Educagdao Mundial”’, pressionando e divulgando
“receiturarios” de como se conquistar a famigerada “qualidade” na seara educacional
(Cury, Reis e Zanardi, 2018).
Nas palavras de Dourado et al. (2019), na atual conjuntura?,
estamos vivenciando a crueldade de um ataque coordenado, visando a
desconstrugdo das conquistas sociais e populares e a implantagdo de um
sistema que visa a privatizacao irrestrita, a militarizacdo das escolas e o
armamento da populagéo, a educagéo domiciliar, a desvinculagdo do Estado
com o financiamento do Ensino Superior e o controle ideolégico da profissdo
docente, através do movimento da Escola sem Partido. O atual governo?
representa o uso do conservadorismo a servigo da mais extrema ideologia
neoliberal, que vé na educagdo ndo um ganho social, mas uma reles
mercadoria cujo fim Ultimo — como a privatizagcdo da agua, da energia, do
petrdleo — & drenar para os verdadeiros (e poucos!) detentores do capital
financeiro recursos que deveriam ser aplicados diretamente pelo Estado na

educagdo democratica, laica, gratuita e emancipadora das escolas e
universidades publicas (Dourado et al., 2019, p. 9).

Tal cenario periclitante apontado por Dourado et al. (2019) para carreira
docente instalou-se, com mais énfase, no que Casara (2017, 2018a, 2018b)
denominou de “Estado Pés-Democratico”, no qual direitos e garantias fundamentais,
bem como valores democraticos, foram reificados para realizar interesses do mercado
neoliberal®, atender a ampliagao ilimitada do capital financeiro e negociar aspectos
humanos que s&o, indubitavelmente, inegociaveis.

Ou seja, “o individuo procura atuar como um empresario-de-si; o Estado, como
uma grande empresa; e a sociedade, como um espago em que se pode realizar
qualquer negoécio” (Casara, 2018b, p. 28). Nesse contexto, ha um “deslizamento de
sentidos e equivocos” (p. 50) onde profissionais que apresentam, em suas praticas,
um projeto de transformacgéao social, que anseiam por um outro mundo possivel, lidam

com a cidadania cognitiva* (Ribeiro, 2018) e agem de forma transdisciplinar com vistas

1 De acordo com Lombardi (2016, p. 64), “etimologicamente, a palavra vem sendo usada desde o latim
medieval para designar a afluéncia de determinados acontecimentos para um mesmo ponto, para uma
mesma situagao”.

2 Refere-se a gestao do presidente Jair Messias Bolsonaro (2019-2021).

% Dentro dessa ldgica, o0 mercado é matriz de riqueza, eficiéncia e justica (Cf. Moraes, 2002).

4 Na visdo de Ribeiro (2018), o termo se refere ndo a um letramento amplo do mundo dos saberes, mas
a uma atuagédo no mundo democratico de forma genuina.
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a autorreflexao critica, nao interessam a essa légica mainstream que adota o vazio de
pensamento como estratégia politica de geragdo de lucros. Em tempos pos-
democraticos, por exemplo, “os alunos, seguindo a logica neoliberal, desconsideram
0 saber e desconfiam dos professores, percebidos como inimigos, estrangeiros ou
concorrentes” (Casara, 2018b, p. 84).

Também é preciso mencionar outras questdes direcionadas a tematica da
(des)valorizagdo docente: a) a Emenda Constitucional (EC) 95 — PEC do Fim do
Mundo, aprovada em 29 de novembro de 2016 — que alterou o Ato das Disposi¢coes
Constitucionais Transitorias para instituir o Novo Regime Fiscal (NRF), limitando a
inflacdo gastos publicos em areas sociais por duas décadas vindouras — 2016 a 2035
(BEHRING, 2018).

Tal EC compromete o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao
Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Educacao (FUNDEB), o alcance das 20
metas (que se desdobram em 254 estratégias) do Plano Nacional de Educacéao (PNE)
2014-2024 e limita “as possibilidades de implementagdo de novas politicas publicas
que objetivem diminuir a enorme desigualdade brasileira” (Amaral, 2017, p. 6); b) a
aprovacao da Reforma do Ensino Médio por meio da Lei n. 13.415/17 que revogou a
antidemocratica Medida Proviséria (MP) n. 746/16.

Este documento normativo também foi sancionado no governo ilegitimo de
Michel Temer e ratificou, em seu art. 61, como profissionais da educacéao, no itinerario
formativo da educacdo técnica e profissional, aqueles/as “com notério saber
reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino, para ministrar conteudos de areas
afins a sua formacgao” (Brasil, 2017, s/p), desonerando o Estado de sua
responsabilidade, desvalorizando a categoria docente e legitimando pessoas sem
didatica que desconhecem processos de ensino/aprendizagem e n&o possuem
preparo pedagdgico para assumir uma sala de aula com seus impasses, constantes
desafios e dilemas.

N&o bastasse isso, € extremamente salutar trazer a tona outros imbroglios cujo
escopo é defenestrar o pensamento critico-emancipatorio: a) o Projeto de Reforma da
Previdéncia defendido no governo de Jair Messias Bolsonaro. Tal mudanga impactara
no tempo de atuagao dos(as) professores(as) em sala de aula, em muitos casos em
condicbes laborativas precarias, e no calculo dos valores salariais com os quais
esses/essas servidores/as terdo acesso ao final da carreira, mesmo depois de muitos

anos de servigo e tempo de contribuicdo previdenciaria; b) projetos (concluidos e em
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andamento) de militarizagdo como forma de combater a violéncia no interior da escola;
c¢) imposigao de métodos de ensino que retiram a autonomia didatica e o pluralismo
de ideias/concepgdes pedagogicas; d) restricdes orgamentarias que inviabilizam a
construcdo de processos educativos que visem a democracia e a liberdade; e)
negacao da diversidade; f) “uberizacdo” do trabalho docente, marcada por contratos
precarios, jornadas intensificadas e ganhos minimizados (Venco, 2019); Q)
homeschooling (educagdo domiciliar), em virtude do pensamento de que os/as
professores/as estariam corrompendo a educagao moral de criancas e adolescentes.
Tais facetas buscam transformar em politica publica processos de perseguicao,
intimidacao e execragao de docentes dos mais diversos segmentos de ensino.

Na atual conjuntura obscurantista, a figura do professor, que deveria agir em
sociedade na condi¢cdo de intelectual organico! (Gramsci, 2001), suas agdes e
processos de valorizagao, incluindo-se aqui a carreira, vém sofrendo constantes
vicissitudes diante do que se convencionou chamar de ‘bolsonarizagao do Brasil’
(Solano, 2019), marcada por empobrecimento subjetivo e, dentre outras tantas
questdes, por politicas de 6dio a categoria docente, acusada de promover doutrinagao
ideoldgica, tornando as salas de aula “palanques politicos”, espalhando, nas escolas,
a famigerada ‘ideologia de género’?, estabelecendo, portanto, ameagas aos poderes
e autoridades hegemoénicos historicamente constituidos.

Com as ideias do movimento Escola Sem Partido, por exemplo, a carreira de
muitos/as professores/as foi (e continua sendo) alvo de constantes ameacas,
submetendo alguns ao exilio, ao linchamento virtual ou a censura, alterando
dinamicas de pesquisas e aulas®. Tal cenario nacional revela a relevancia de se
estudar as dindmicas historicas de construcdo de uma lei envolvendo a carreira
docente e os mecanismos politicos-sociais-ideoldgicos que a sustentaram. A respeito

desse contexto, Louzano e Moriconi (2019) acentuam que

1 Conforme Gramsci (2001, p. 15), “[...] todo grupo social, nascendo sobre o terreno originario de uma
funcdo essencial no mundo da produ¢do econémica, cria junto a si, organicamente, uma ou mais
camadas de intelectuais que Ihe ddo homogeneidade e consciéncia da prépria fungdo ndo apenas no
campo econdmico, mas também no campo social e politico”.

2 Termo concebido em 1997 pelo entdo cardeal Joseph Aloisius Ratzinger com o objetivo de desenhar
contraofensiva politico-discursiva diante dos avangos nos direitos sexuais e reprodutivos operados
pelos movimentos feminista e LGBT (Cf. QUINALHA, 2019, p. 272).

3 E fundamental mencionar os casos das professoras Marcia Tiburi (UNIRIO; hoje, docente na
Universidade Paris 8) e Débora Diniz (UnB, hoje docente da Universidade Brown) que se afastaram do
Brasil em virtude de diversas ameacas e persegui¢oes de milicias virtuais (CARTA CAPITAL, 2019; EL
PAIS, 2019).
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ao identificar os professores como responsaveis por um dos principais males
da educacado e promover a desconfianga da sociedade em relacdo a sua
capacidade de julgamento profissional, esta sendo adicionado ainda mais um
fator para piorar suas condigdes de trabalho — aspecto esse que, de fato,
afeta de maneira importante [...] sua atuacdo em sala de aula, a atratividade
da carreira docente e as relagdes nas comunidades escolares (Louzano e
Moriconi, 2019, p. 253-4).

Os elementos apontados por Louzano e Moriconi (2019) direcionam para
uma reflexdo em torno de facetas da conjuntura que envolve muitos/as professores/as
no Brasil, afetados/as, dentre inumeras outras questdes, por uma carreira pouca
atrativa (GATTI el al., 2009).

2 POLITICAS DE (DES)VALORIZAGAO DA CARREIRA DOCENTE NA EDUCAGAO
BASICA

A valorizacdo docente, na Educagao Basica, e as politicas de Estado para
institui-la ndo s&o objetos de estudo recentes, restritos a uma area do saber humano,
e vém ganhando a ateng¢ao de diversos/as pesquisadores/as da seara académica.
Nao raro, € tema central de eventos cientificos que ocorrem no Brasil e diversos
paises do mundo, aparece em varias legislagbes nas décadas do século XX
(Constituicdo Federal — CF de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
— LDBEN de 1996, Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e de Valorizagao do Magistério/FUNDEF de 1996) e periodos posteriores (2007 e
2008, por exemplo), marca presenga no cenario (inter)nacional e esta atrelada aos
discursos envolvendo qualidade social da educacéo, democratizacao da sociedade e
construcdo da cidadania. E, também, uma das referéncias que balizam politicas
publicas educacionais em diferentes esferas do governo formuladas nos ultimos 40
anos (WEBER, 2003; 2015).

Existem pesquisadores (Camargo e Jacomini, 2017) que defendem o carater
irrestrito da valorizagcdo docente as questdes financeiras que envolvem o trabalho
dos/as educadores/as nas instituicdes educativas. Ha consenso a respeito de como
tal politica deve acontecer: a partir da formagao inicial e continuada, de salarios
coerentes com a exigéncia dos servigos prestados, de planos de carreira
democraticamente construidos e de condi¢gdes dignas de trabalho. Avancos
integrados nessas dimensdes podem produzir impactos significativos no grau de

atratividade da profissédo, o qual vem sendo afetado na atual conjuntura, marcada por
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precarizagdes de diversas naturezas e 6dio ao professorado (Gatti et al., 2009;
Louzano E Moriconi, 2019).

Na Educacao Basica, o magistério € uma das maiores categorias profissionais
do pais (2,192 milhdes — INEP, 2017) e, diante de sucessivas crises econbmicas que
o Brasil vivenciou, responsaveis pela redu¢do do numero de postos de emprego,
iniciou-se um debate sobre as perspectivas de trabalho docente, envolto em um
processo de desvalorizagao social historico, manifestado na rejeigcdo que a carreira
enfrenta entre as pessoas mais jovens que n&o a consideram uma boa opg¢ao a seguir
por conta, dentre outros fatores, da baixa remuneragao, de condi¢cdes precarias de
trabalho, de jornadas exaustivas e da auséncia de perspectivas de futuro, dentre
outras questbes ja citadas neste texto. Tal cenario podera acarretar a falta de
professores/as para atender a demanda de escolariza¢ao, gerando sérias dificuldades
para o funcionamento dos sistemas de ensino do pais (Lapo E Bueno, 2003; Rodolfo,
2004; Jacomini E Camargo, 2017).

Loureiro (1997) defende que as investigagdes sobre carreira de professores/as
ganharam forga a partir dos anos 70, em diversas partes do mundo, focando em
modelos de desenvolvimento pessoal, de profissionalizagdo do/a professor/a e de
socializacdo. Diante dessa constatacdo, Rofoldo (2004, p. 9) admoesta que, no
contexto brasileiro, “os estudos sobre o trabalho docente que focalizam a questado da
carreira e da remuneragao ainda sdo poucos”, sendo que as linhas de investigagao
cujo foco recai sobre a profissionalizagdo docente vém dando as principais
contribuicdes. Por isso, construir novas percepgoes e praticas sobre as politicas de
valorizacao de servidores/as do magistério, colocando como cerne suas dindmicas de
construgcédo e desdobramentos, configura-se como uma questdo assaz relevante. No
mesmo diapasao, encontra-se Weber (2003) ao sinalizar que s&o poucos os estudos
relacionados sobre o/a professor/a como profissional sob a 6tica da sociologia das
profissdes.

Faz-se necessario aventar o que se concebe como “profissionalizacao”, visto
serem as palavras carregadas de inumeros sentidos, a depender do(s) contexto(s)
nos quais estao situadas. Elas agambarcam uma (ou varias) ideologia(s), cabendo
fazer um “recorte” para delimitar seus usos e intencionalidades. Tal expressao esta
sendo aqui concebida como um “exercicio técnico, intelectual, atividade

especializada” (Almeida, 2010, p. 24).
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Gentili (2008) acentua que os/as trabalhadores/as em educagao vivem em um
estado de constante antinomia existencial. De um lado, envolvidos/as em um discurso
redentor e prometeico, sdo considerados herdis/heroinas, detentores/as de poderes
magicos necessarios para “salvar o mundo”. De outro, s&o vistos, na conjuntura
neoliberal e diante de um modelo de accountability, como culpados/as pelas diversas
penurias atreladas ao sistema educacional: fracasso pedagdgico, parcos niveis de
aprendizagem dos/as estudantes, altas taxas de evasdo e repeténcia, escassas
oportunidades de inser¢cao no trabalho para os recém-saidos do sistema escolar,
violéncia dentro e fora da escola e, dentre outras questdes, pela falta de participacéo
cidada nas questdes mais relevantes da sociedade.

Além disso, muitos/as educadores/as exercem suas fungdes diante da
precariedade salarial, de indignas condi¢cdes de trabalho pedagogico e de
infraestrutura escolar, da falta de material didatico apropriado e da auséncia de
bibliotecas?! etc. Muitos/as possuem dupla ou tripla jornadas de trabalho, auséncia de
condigbes para adquirir livros, estudar, pesquisar, atualizar-se, planejar atividades,
restando somente a experiéncia adquirida ao longo dos anos como referéncia para o
trabalho pedagogico. Nas palavras de Gentili (2008, p. 47), o exercicio da docéncia
“transformou-se, [na América Latina e Caribe], numa atividade profundamente
insalubre. As doencgas consequentes do trabalho multiplicaram-se, tornando precaria
a educacao dos mais pobres”.

A carreira docente, em um contexto no qual os objetivos da educagéo estao
sendo reificados, ganha, portanto, novos contornos. Professores/as sao vistos na
condicdo de agentes cuja funcdo €, meramente, desenvolver habilidades e
competéncias técnico-mecanicas concebidas como “significativas” para enfrentar os
desafios do mercado no século XXI, em uma implicita afirmacdo de que todas as
condi¢des socioestruturais necessarias ja estivessem postas e alinhadas para que o
éxito educacional se sucedesse na pratica.

O desenvolvimento omnilateral’ € encarado, portanto, de forma secundaria ou

nem considerado, levando ao empobrecimento subjetivo, a dominagao, a resignagao

1 Conforme Mariano (2019), tais questdes sdo mais preocupantes no campo, onde se concentra a maior
precariedade fisica das escolas, as piores condigdes de trabalho docente, contratos de trabalho
precarios e o maior numero de educadores(as) que atuam sem formagao inicial.

2 Consoante Duarte (2021, p. 41), “o desenvolvimento omnilateral dos individuos é um processo que
envolve a totalidade da vida humana, o que significa que ele ndo pode se limitar ao ambito da educagao
escolar”.
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frente a perspectivas de transformar o real, valorizando elucidagdes hipersimplicistas
de eventos humanos, interditando pesquisas e ideias apuradas de fendbmenos vitais,
comprometendo, destarte, a figura de profissionais que lidam com o ensino, o
simbalico e o legado cultural produzido pela humanidade (Casara, 2018a).

Nao séo poucos os discursos, notadamente no dia 15 de outubro, que vem a
tona revelando que o “professor € a profissdo que forma todas as outras” ou que “ser
professor ndo é profissdo, € um dom, vocagéo, é ser construtor do futuro™. Tais
dizeres, por vezes antagbnicos, apresentam um viés somente retorico, pois quem 0s
profere e dissemina o fazem em apologia idilico-poética, como se o trabalho docente
fosse uma solugdo magica para todos os males do pais e, por si sO, induzisse a uma
mudanga colossal nas agruras existentes na sociedade. Dispositivos midiaticos
também ratificam essa tese, a fim de cooptar jovens para a carreira.

Nota-se um afastamento dialético das condigdes que, historicamente, vém
subalternizando tal profissdo, uma vez que valorizagdo engloba ndo somente
reconhecimento cultural e social, mas um conjunto de fatores estruturais, financeiros
e politico-pedagdgicos que tornam o ato de educar mais efetivo e induzem os sujeitos
que atuam no magistério a uma praxis mais comprometida com a indignagao, a
autonomia, o compromisso, a esperanca € o0 combate a opressdes, tal como
admoestou Freire (2016a, 2016b, 2016c, 2016d, 2018) em distintas obras.

Discorrer sobre os processos que envolvem a tematica da (des)valorizagao
docente no Brasil exige a percepgao de que se esta diante de uma questao historica
e multifacetada, afetada por distintos sujeitos. Thomazini (2016, p. 14) sinaliza, por
exemplo, que “debates e politicas de valorizacdo do professor remetem ao periodo
colonial no Brasil”.

As transformacdes historicas e recentes que aconteceram no Estado brasileiro
tiveram repercussdes para as politicas sociais e educacionais envolvendo a classe
trabalhadora. Isso porque, conforme assinala Coutinho (2006, 184), “o Estado
brasileiro foi sempre dominado por interesses privados”. Na visao de Behring (2018),
de 1995-2004 ocorreu a primeira fase do neoliberalismo no Brasil, sendo o segundo
momento nos governos petistas (de Luiz Inacio Lula da Silva e Dilma Vanna Rousseff),
nos quais houve o favorecimento da classe rica atrelado a impactos positivos sobre

vida dos que viviam em pobreza extrema ou absoluta. No contexto educacional, por

1 Ver, por exemplo, discurso de Alexandre Garcia, veiculado em redes sociais. Disponivel em:
<https://www. youtube.com/watch?v=iFF0O181-II>. Acesso em 26 ago. 2019.
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exemplo, observa-se a expansao privada do Ensino Superior e Médio. O terceiro
momento do neoliberalismo no pais veio com as disputas que culminaram com o golpe
de Estado de 2016, o qual propiciou diversos retrocessos, como visto anteriormente,
afetando, diretamente, os/as profissionais da educacao.

Oliveira (2018), em Brasil: uma biografia ndo autorizada, sinaliza que o ciclo
neoliberal brasileiro teve inicio com Fernando Collor de Mello, em 1990, tendo
continuidade com Itamar Franco, Fernando Henrique Cardoso e Luiz Inacio Lula da

Silva, sobretudo no plano econdmico!. Em sua viséo,

a caracterizagao do ciclo neoliberal nao reside apenas, nem exclusivamente,
nas formas e opg¢des da politica econdmica geralmente conservadora sob a
égide de politicas monetarias recessivas e politicas fiscais ortodoxas. Talvez
seja no plano social que o neoliberalismo fique marcado como um periodo
unico na moderna histéria brasileira, na histéria de média duragdo, desde
1930 (Oliveira, 2018, p. 66).

A génese da profissdo professor/a foi marcada pela ideia de sacerdocio e
doacéo, fazendo que praticas aviltantes fossem se constituindo no decurso do tempo.
Névoa (1991) sinaliza que a profissdo antecede a estatizagdo da escola, sendo
responsabilidade da Igreja e, em seguida, do Estado, quando o professorado buscou
uma maior liberdade de exercicio de ocupacao e de organizagao de uma carreira.

A década de 1990 foi um momento impar para educacgao brasileira, um marco
referencial, pois, com o processo constituinte de 1987 e a CF/88, muitas discussodes
ganharam relevo, a exemplo da formacao e valorizagao de professores, da gestao
escolar democratica e do acesso ao Ensino Superior, dentre outras (Rodolfo, 2004).
E oportuno salientar que, nesse periodo, orientacdes de organismos internacionais
foram amalgamadas as politicas educacionais brasileiras, que visavam construir um
cidadao com perfil definido por modelos de competéncias e empregabilidade.

Além da CF/88, é possivel destacar, na mesma década, a promulgacédo da
LDBENY/96, considerada como uma expressao da influéncia da ideologia neoliberal na
educacao brasileira que regulamentou muitos dispositivos constitucionais. Nota-se,
aqui, a imprescindibilidade de pontuar em qual contexto tais mecanismos legais
surgiram, fazendo, para isso, uma breve analise a partir da Reforma Administrativa do
Estado brasileiro que impactou legislagdes da ultima década do século XX (Almeida,
2010).

1 Deve-se, aqui, elucidar que o neoliberalismo nao é sistema politico/econémico/ideolégico homogéneo.
Nos governos mencionados, manifestou-se a partir de diversas configuragdes. A esse respeito, vale a
leitura proposta por Antunes (2005) em livro no qual analisa a desertificagao neoliberal nos governos
de Collor, FHC e Lula.
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O artigo 67 da LDBEN/96 estabeleceu formas de valorizagdo dos/as
profissionais do magistério da Educacado Basica, ao destacar a necessidade de

criacao de estatutos e planos de carreira, capazes de garantir:

| — Ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il — Aperfeigoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periodico remunerado para esse fim;

Il - Piso salarial profissional;

IV — Progresséo funcional baseada na titulagado ou habilitagao, e na avaliagéo
do desempenho;

V — Periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagao, incluido na carga
de trabalho;

VI — Condigbes adequadas de trabalho (BRASIL, 1996, s/p).

Ressalta-se que, em 08 de outubro de 1997, o Conselho Nacional de Educacgéao
(CNE), por intermédio da Resolugdo CNE/CEB n. 3, fixou diretrizes para elaboracgao
de planos de carreira e de remuneragdo do magistério publico da Educagao Basica,
as quais determinaram, dentre outras questdes, a obrigatoriedade de os sistemas de
ensino promoverem concursos publicos caso fosse comprovada a existéncia de
vagas. Nova Resolugcdo (CNE/CEB n. 2) foi aprovada em 2009, apds a criagao do
FUNDEB (CNE, 1997; 2009).

A década de 1990, interligada ao processo de globalizagdo, foi também o
periodo no qual concepgdes de Estado que celebram as redugdes das protegdes
sociais e a desregulamentacao dos fluxos financeiros passaram a ter hegemonia.
Destarte, dentro dessa ldgica societal, o0 mercado e o Estado s&o os principais
coordenadores dos sistemas econdmicos bem-sucedidos. Ha uma mudanca
paradigmatica: de provedor de beneficios e do bem-estar, de investidor e mantenedor,
passa-se a Estado “minimo”, gestor, controlador e fiscalizador (Silva, 2007).

Tais mudancas de concepcdo caracterizaram a Reforma Administrativa do
Estado, cujo Plano Diretor foi elaborado por Bresser Pereira, titular do Ministério da
Administracdo Federal e da Reforma do Estado (MARE). Destarte, o poder publico
passou a propor agdes nos campos social, politico, cultural e, notadamente, no
econdmico, baseadas no neoliberalismo, corrente que se apoia na
desregulamentagdo da economia, na privatizagcdo e, dentre outras questbes, na
competicdo e na obtenc¢ao do lucro, provocando mudancgas nas relagdes sociais € na
organizacdo das instituicbes. Assim, termos como produtividade, competéncia,
eficacia e descentralizagdo foram usados para justificar, argumentar e sedimentar
politicas publicas (Almeida, 2010; Carvalho, 2009; Santos, 2010).
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Santos (2010, p. 27), ao referir-se as mudangas acontecidas no cenario
brasileiro nos anos 90 do século XX, argumenta que a Reforma Administrativa
baseada nos preceitos neoliberais, tem seu inicio no governo de Collor e, a
partir do ano de 1995, comecga a se fortalecer, de maneira processual e
continua, no governo de Fernando Henrique Cardoso, com o chamado Plano
Diretor da Reforma do Aparelho do Estado, que tinha como principal objetivo
transformar a administragdo publica burocratica em administragdo publica
gerencial, atendendo, assim, aos postulados da ideologia neoliberal, que se

volta basicamente para o mercado como regulador de a¢des (Santos, 2010,
p. 27).

E oportuno salientar que os sentidos construidos, historicamente, sobre a
valorizacdo do/a professor/a definiram-se, ampliaram-se e se fixaram a partir de
embates travados em virtude das propostas formuladas por instancias da sociedade
civil e da sociedade politica e que o Estado possui responsabilidade fundamental no
processo de profissionalizagcdo do Magistério, podendo, inclusive, contribuir para
perda de status da categoria docente, a qual esta ligada a um projeto histérico de
sociedade (Almeida, 2010; Weber, 2015).

CONSIDERAGOES FINAIS

Estados e municipios passaram a desenvolver politicas de valorizagdo e
profissionalizacdo do magistério, propagando a necessidade de formagdo em massa
e colocando os imbroglios da Educagéo Basica na ma formagéo dos profissionais que
nela atuam, desconsiderando aspectos materiais, politicos, financeiros e sociais que
estdo atrelados ao desempenho profissional da categoria.

Diante das inumeras vicissitudes que se processaram a tematica de valorizacao
do Magistério da Educagéo Basica ganhou centralidade nos documentos de
planejamento e na legislagcédo, pois buscava-se uma qualidade educacional para se
atender a l6gica do mercado baseada na produtividade e nos resultados.

Enfim, debater sobre as relagdes entre o Estado brasileiro, ainda com requintes
patrimonialistas processos de profissionalizacdo docente e politicas publicas de
valorizag&o da carreira do magistério na Educagao Basica exige amplo conhecimento
histérico, a fim de compreender as dindmicas atreladas a génese e crises que
impactaram os multiplos contextos educacionais e suprimiram direitos sociais

conquistador pelos/as trabalhadores/as e inscritos na legalidade vigente.
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Tal discussdo aqui ndo se esgota, mas se desdobra a partir de outras
perspectivas académicas em suas nuances teodrico-epistemoldgicas de distintos/as
pesquisadores/as cujo foco analitico recai sobre as tensdes e disputas para que se
coloque em pratica uma educagcdo genuinamente democratica, emancipatéria e

transformadora do status quo.
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