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A CONTRIBUICAO DA EDUCACAO AMBIENTAL
PARA O DESENVOLVIMENTO DA SUSTENTABILIDADE
E SEU PAPEL NAS SMART CITIES

Adriana Rodrigues Bermudes '
Deborah Buril Rocha Ribeiro 2
Fernanda Davel da Silva 3

Helaine de Menezes Oliveira Moschen #

RESUMO

O presente artigo apresenta um estudo que aborda a contribuicdo da educagdao ambiental como
um componente crucial para a perpetuagao do meio ambiente e o desenvolvimento sustentavel,
com foco na relagdo entre crescimento urbano e as cidades inteligentes. Destaca a importancia
de formar cidadaos conscientes e responsaveis para enfrentar os desafios ambientais globais. O
objetivo ¢ investigar a contribuicdo da educacdo ambiental para o desenvolvimento da
sustentabilidade nas Smart Cities, com foco nas praticas e politicas implementadas em Vila
Velha. No Brasil, a educacdo ambiental foi formalizada pela Lei n® 9.795/99, que a torna
obrigatoria em todos os niveis de ensino, ¢ a Constitui¢ao Brasileira junto aos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentdvel (ODS) da ONU reforcam sua importancia. O estudo se
caracteriza como pesquisa bibliografica, com enfoque qualitativo e foi possivel concluir que a
integracao de tecnologia, educagdo e sustentabilidade ¢ essencial para o desenvolvimento de
Smart Cities, como mostrado pelo exemplo de Vila Velha, e para a construcao de um futuro
urbano mais equilibrado e sustentavel.

Palavras-chave: educacdo ambiental; desenvolvimento sustentavel; cidades inteligentes;
expansao urbana.
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1 | INTRODUCAO

A relagdo entre o ser humano e a natureza sempre foi marcada por uma exploracao
intensa, resultando em séculos de degradacao ambiental devido ao desenvolvimento social e
econdmico. Desde a antiguidade, problemas ambientais t€ém sido causados pela exploragao
inadequada dos recursos naturais, refletindo a falta de consciéncia ambiental que persiste até
hoje. Essa situagdo gera grandes desafios, especialmente no contexto das mudangas climaticas,
e destaca a importancia da protecdo do meio ambiente como uma preocupacao central para
entidades e governantes.

Nesse cenario, a educacdo ambiental se apresenta como uma ferramenta crucial para
aumentar a conscientizagdo da populagcdo, sendo a escola um espago ideal para esse
aprendizado. A legislagdo brasileira reforca a necessidade de promover a educagdo ambiental
em todos os niveis de ensino, reconhecendo o direito ao meio ambiente equilibrado como
essencial para a qualidade de vida.

O objetivo geral deste estudo investigar a contribui¢do da educacao ambiental para o
desenvolvimento da sustentabilidade nas Smart Cities, com foco nas praticas e politicas
implementadas em Vila Velha. E os objetivos especificos: analisar a contextualizacdo e
importancia da educacao ambiental na formacao de cidaddos responsaveis; examinar a relagao
entre o desenvolvimento sustentavel e a expansao urbana em Vila Velha, identificando desafios
e oportunidades; explorar o conceito de Smart Cities e como a tecnologia pode promover a
sustentabilidade ambiental; e avaliar a perspectiva da educacdo numa abordagem Smart,
considerando metodologias e praticas que integrem a educagao ambiental as dindmicas urbanas.

A crescente degradacdo ambiental e os desafios impostos pelas mudangas climaticas
exigem uma reavaliacdo das praticas educacionais e de gestdo urbana. A educac¢do ambiental ¢
fundamental para formar cidadaos conscientes, capazes de tomar decisdes informadas em prol
da sustentabilidade. Ao focar em Vila Velha e suas iniciativas de Smart City, este estudo busca
entender como a educacgdo pode ser um motor para mudancas positivas e inovadoras no contexto
urbano. Além disso, a pesquisa contribuird para a discussdo sobre a importancia da integragao
entre educagdo, tecnologia e sustentabilidade, oferecendo subsidios para a formulagdo de
politicas publicas e praticas educativas que promovam um futuro mais sustentavel.

Com a urgéncia em desenvolver comportamentos que favorecam a preservagao do

planeta, varias cidades ao redor do mundo estdo adotando uma ética ecologica e utilizando
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tecnologias inovadoras, como as Smart Cities, para promover a sustentabilidade. No Brasil,
cidades como Curitiba e Vila Velha estdo implementando metodologias que incorporam a
educagdao ambiental em suas politicas, visando a preservacao e o desenvolvimento sustentavel.

Desta forma, esse estudo bibliografico, com enfoque qualitativo tem o objetivo, além
dos ja explicitados, de propor uma reflexdo sobre a importancia da educacao ambiental para
a manutencao da vida no planeta, tendo em vista que se trata de um processo essencial para a
formagao de individuos responsaveis e conscientes quanto ao seu papel para a preservagao da
vida. Investir no crescimento humano ¢ uma das saidas para que esse assunto tdo emergente
se propague de uma maneira linear. Assim, essa pesquisa visa contribuir para o apontamento
de algumas ag¢des ambientais que podem influenciar de maneira positiva a preservagao do

meio ambiente.

2 | EDUCACAO AMBIENTAL

2.1 Contextualizacio da Educacio Ambiental

Atualmente a educagdo ambiental ¢ vista como uma componente essencial da formagao
de cidadaos ativos e conscientes. Os autores Vieira, Vieira e Marques (2021) argumentam que a
escola deve ir além da mera transmissdo de conhecimentos cognitivos, incorporando a educagao
para a cidadania, que inclui a conscientizagdo sobre questdes ambientais e praticas sustentaveis.
E destacam que a preservagao do meio ambiente envolve questdes complexas como: a utilizagao
de recursos naturais de forma indiscriminada, a necessidade de reduzir o consumismo, além da
promocao da saide humana.

A educagdo para a sustentabilidade ¢ apresentada como uma resposta a esses
desafios, envolvendo competéncias fundamentais para lidar com as problematicas do século
XXI. E no ambito dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentaveis (ODS) da ONU, ¢
enfatizado que a abordagem educacional deve estar alinhada com esses objetivos, que visam
acabar com a pobreza, proteger o planeta e garantir a prosperidade para todos (Vieira;
Vieira; Marques, 2021).

Outra importante iniciativa relacionada ao meio ambiente ocorreu em Paris em 1968,
durante a Conferéncia das Na¢oes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano. O evento teve como

objetivo aumentar a conscientizacdo global sobre a degradagdo ambiental e a necessidade de
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proteger os recursos naturais. Especialistas, ativistas e representantes de diferentes nagdes se

reuniram para discutir os impactos da industrializagdo e da polui¢do (Nunes; Banhal, 2022).

Nessa ocasido, o entendimento sobre a relagao entre o homem e a natureza foi ampliado,
reconhecendo que as agdes humanas afetam o meio ambiente e a qualidade de vida das sociedades.
A questdo ambiental ganhou destaque, resultando em propostas que visavam integrar a protecao
ambiental nas politicas publicas e na educagdo. Esse evento se tornou um marco na tematica,
estabelecendo as bases para futuras conferéncias e tratados internacionais, como a Conferéncia da

Terra de 1992 e o Protocolo de Quioto (Nunes; Banhal, 2022).

Em 1972, foi realizada em Estocolmo, a Conferéncia das Nagdes Unidas para o Meio
Ambiente Humano, e nessa ocasido, alguns principios importantes foram estabelecidos. Esses
principios serviram de orientacdo para a idealizagdo de uma sociedade mais equilibrada com a
natureza e ficou estabelecido por exemplo, que a educacdo fosse propagada nas escolas e
direcionadas para jovens e adultos, para que desta forma houvesse uma maior conscientizagao e
avancos ambientais € socioecondmicos (Nunes; Banhal, 2022).

Desde entdo, esse tema tem ganhado destaque ao longo dos anos, especialmente em razao
do aumento da demanda por recursos naturais ¢ da sua falta de preservagdo, que afetam
negativamente as mudancgas climaticas em todo o planeta. Assim, a implementagdo de politicas
publicas ambientais torna-se fundamental para o desenvolvimento de uma sociedade consciente
e sustentavel (Nunes; Banhal, 2022). E no Brasil, a legislagdo assegura que a educagao ambiental
deve ser promovida nas escolas e de acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais de 1997,
o tema transversal meio ambiente, tem o principal objetivo:

Contribuir para a formacdo de cidaddos conscientes, aptos para decidirem e
atuarem na realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida,
com o bem-estar de cada um e da sociedade, local e global. Para isso ¢
necessario que, mais do que informacgdes e conceitos, a escola se proponha a
trabalhar com atitudes, com formacdo de valores, com o ensino e a
aprendizagem de habilidades e procedimentos. E esse ¢ um grande desafio
para a educacdo. Comportamentos ‘“ambientalmente corretos” serdo
aprendidos na pratica do dia a dia na escola: gestos de solidariedade, habitos
de higiene pessoal e dos diversos ambientes, participagdo em pequenas
negociacdes podem ser exemplos disso (BRASIL, 1997 p. 18).

Ainda em concordancia com a legislagdo brasileira a respeito do tema:

Art. 1° Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais
o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade.

Educagdo em debate | Volume 4


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.795-1999?OpenDocument

10

Art. 2° A educagdo ambiental ¢ um componente essencial e permanente da
educagdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal.
(BRASIL,1999).

O ambiente escolar pode viabilizar de uma maneira mais contundente o aprendizado para
que a educacao ambiental aconteca e venha possibilitar que praticas inovadoras surjam a partir
de agdes criticas construtivas (PMVYV, 2024). O Projeto de Lei (PL) n° 6.230/23, modifica a lei
citada anteriormente e traz novas diretrizes, pois, propde um maior envolvimento das escolas em
todos os niveis de ensino, o desenvolvimento de novas metodologias com o objetivo de efetivar
ainda mais a aprendizagem e a estimulagdo da sustentabilidade de forma individual e coletiva.

Neste contexto, de acordo Santos e Kuhnen, (2022), a educagdo ambiental tem um papel
fundamental na propagacao e desenvolvimento de uma consciéncia ambiental nas pessoas, pois
¢ o ambiente adequado e propicio para que essa questao alcance varios niveis € se incorpore ao
aprendizado. Ainda segundo Marques, Rios e Alves (2022), trabalhar a questdo ambiental nas
escolas, possibilita que a comunidade escolar ao qual esta inserida, possa repensar as suas
praticas de uma forma segura, integrada e sist€émica, tendo em vista a dinamica com que a
aprendizagem acontece.

Conforme entendimento de Marques, Rios e Alves (2022), ¢ necessario que haja uma
integragdo dos sistemas sociais em prol da mudanca ambiental, para garantir que a educagao
tenha mais visibilidade e desta forma se destaque no desenvolvimento de acdes que irdo
impactar as bases da sociedade e desenvolver a sustentabilidade, contribuindo, assim, para a
conscientizacdo ecoldgica de maneira mais generalizada.

Para Nascimento (2021), a educagdo ambiental precisa possibilitar mais envolvimento aos
participantes, além de criar a¢des participativas que promovam mais aprendizagem aos educandos.
Essa abordagem torna o processo educativo mais dinamico e relevante, permitindo que os alunos
se tornem agentes ativos na busca por solu¢des para os desafios ambientais enfrentados. Desta
forma, ela contribuira para o avango socioeconOmico, incremento na qualidade de vida e
diminui¢ao do consumo excessivo.

Desta forma, a educagdo ambiental ndo ¢ apenas um tema ou uma disciplina a ser
explorada em escolas, seminarios e palestras. Nao se trata de mais uma maneira diferente de
pensar ou um modismo. Educacdo ambiental ¢ uma interacdo entre os seres humanos ¢ a

natureza de forma significativa a ponto de modificar a¢des e pensamentos a respeito da vida no
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planeta. Ela traz uma oOtica diferente e proporciona uma compreensdo maior sobre a

sustentabilidade, manutencdo e qualidade de vida (Assis; Oliveira, 2024).

2.2 Desenvolvimento Sustentavel e a Expansao Urbana Em Vila Velha

A relagdo entre desenvolvimento sustentavel e expansdo urbana ¢ um tema central nas
discussdes contemporaneas sobre a gestdo das cidades. A urbanizagdo acelerada, especialmente
nas ultimas décadas, trouxe a tona desafios significativos para as administracdes municipais, que
precisam conciliar o crescimento urbano com a preservagao ambiental e a qualidade de vida dos
cidaddos, especialmente em areas metropolitanas como Vila Velha, no Espirito Santo.

A cidade, que se destaca por suas belezas naturais e potencial turistico, enfrenta questdes
relacionadas a gestdo ambiental e a sustentabilidade em meio ao crescimento populacional e
econdmico. Entre 2009 e 2016, conforme analisado por Effgen e Mozine (2022), as gestdes
municipais de Vila Velha buscaram equilibrar a expansao urbana com a preservagdo ambiental,
mas ainda existem lacunas que precisam ser abordadas.

No estudo de Effgen e Mozine (2022), ¢ evidenciado que a expansdo urbana em Vila Velha
entre 2009 e 2016 ocorreu de forma desordenada, refletindo uma falta de planejamento adequado
por parte da gestdo municipal. A pesquisa aponta que as areas urbanas se expandiram sem
considerar os impactos ambientais, resultando em problemas como a degradacao de ecossistemas
locais, aumento da impermeabilizacdo do solo e dificuldades na mobilidade urbana. A analise
sugere que as politicas publicas desse periodo careciam de uma visdo integrada que priorize o
desenvolvimento sustentavel. Essa falta de planejamento resultou em dareas vulneraveis a
inundagdes e deslizamentos, evidenciando a necessidade de uma governanga mais eficaz.

Para Adams, Borges, Moretto e Futema (2020) a governan¢a ambiental ¢ essencial para
enfrentar esses desafios, mas a governanga ambiental no Brasil deve ser reavaliada para que se
possa avangar em referéncia aos (ODS), evitando uma abordagem que apenas olhe para o
passado. Visando a realizagdo de politicas publicas direcionadas para o desenvolvimento
sustentavel, esse fator requer uma abordagem integrada que considere ndo apenas o crescimento
econdmico, mas também a preservacao dos recursos naturais. Em Vila Velha, isso implica em
um esfor¢o conjunto entre o governo municipal, a sociedade civil e o setor privado para
promover praticas sustentaveis que mitiguem os efeitos adversos da urbanizagao.

Além disso, a educacdo ambiental ¢ fundamental para fomentar uma cultura de

sustentabilidade entre os cidaddos e alunos (PMVV, 2024). Vieira, Vieira ¢ Marques (2021)
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salientam que a educagdo ambiental deve ser integrada ao curriculo escolar e as agdes de
sustentabilidade, capacitando os cidaddos a se tornarem agentes ativos na promog¢dao do
desenvolvimento sustentavel, fomentando a cidadania ativa e a consciéncia coletiva pela
conserva¢ao do meio ambiente.

Atualmente, Vila Velha enfrenta desafios significativos relacionados a gestdo urbana e ao
meio ambiente. Com uma populacao estimada em aproximadamente 500 mil habitantes IBGE
(2021), a pressdao sobre os recursos naturais ¢ intensa. O crescimento populacional demanda
solucdes inovadoras para garantir infraestrutura adequada, servigos publicos eficientes e protecao
ambiental. A gestdo integrada do territdrio ¢ fundamental para equilibrar as necessidades de
desenvolvimento urbano com a conservacdo ambiental. Investimentos em transporte publico
eficiente, areas verdes e saneamento basico sdo essenciais para melhorar a qualidade de vida dos
cidaddos e minimizar os impactos negativos da urbanizagao.

O desenvolvimento sustentavel em Vila Velha requer um comprometimento coletivo
entre governo, empresas e¢ sociedade civil. As ferramentas analiticas como o Indice de
Desenvolvimento Sustentavel (IDS) podem orientar as politicas publicas, enquanto a
educagdo ambiental forma sujeitos comprometidos na preservacao do meio ambiente. Lima e
Oliveira (2022) propdem um IDS para municipios da Regido Metropolitana da Grande
Vitoria, incluindo Vila Velha, para servir como uma ferramenta para monitorar o progresso
da cidade em relacdo aos ODSs e poder auxiliar na identificacdo de dareas criticas,
promovendo assim uma gestao mais eficaz dos recursos naturais.

A construcao de uma cidade sustentdvel ndo ¢ apenas uma responsabilidade do poder
publico; ¢ um esforco compartilhado que envolve todos os atores sociais. Somente através da
colaboragdo mutua serd possivel enfrentar os desafios da urbaniza¢ao desenfreada e garantir um
futuro mais prospero e equilibrado para as proximas geragdes em Vila Velha. Nesse sentido, a
cidade de Vila Velha desenvolve vérias iniciativas voltadas para o desenvolvimento sustentavel:

1. Movive: O Instituto Movive (IM) ¢ uma organiza¢do da sociedade civil
(OSC), sem fins lucrativos e econdmicos, que atua na promogao da cidadania desde
sua fundacao, em 1997 e tem como base o carinho e amor no fazer, marcado pelo
slogan: Quem ama, cuida. O objetivo € promover agdes que garantam um futuro
mais sustentavel para todos.

2. Planejamento Estratégico da PMVV: Os projetos do planejamento visam

trazer modernidade, qualidade de vida e inclusdo social, além de promover o
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desenvolvimento econdmico sustentavel. Isso inclui a revitaliza¢do de areas urbanas
e a promogao de praticas sustentaveis.

3. Conselho Municipal de Desenvolvimento Rural Sustentdvel: Este
conselho tem como fungdo promover e orientar o desenvolvimento sustentavel das
atividades rurais e de pesca no municipio, garantindo que as praticas sejam
adequadas e respeitem o meio ambiente.

4. Projeto "Vila Velha 500 Anos": Este planejamento estratégico visa
estruturar o desenvolvimento socioecondmico sustentavel da cidade até 2035, ano
em que celebrara seu 500° aniversario de fundagdo. O projeto contempla agdes
direcionadas a melhoria da infraestrutura, ao fortalecimento do turismo e ao
aprimoramento do bem-estar social.

5. Plano de Desenvolvimento Sustentavel: A meta deste plano ¢ melhorar a
qualidade de vida da populacao, fomentar a geracao de empregos e impulsionar o
turismo local, sempre com foco na sustentabilidade e na prote¢ao do meio ambiente.

As acdes do governo municipal sdo fundamentais para promover a sustentabilidade
urbana. Effgen e Mozine (2022) destacam que o ator estatal desempenha um papel vital na
reducdo dos riscos socioambientais em Vila Velha. As politicas publicas devem estar alinhadas
com os principios da sustentabilidade, integrando planejamento urbano, protecdo ambiental e

promogao da qualidade de vida dos cidadaos.

2.3 Smart Cities

Na literatura internacional, o conceito de Smart Cities ou cidades inteligentes, tem
recebido destaque nos debates académicos, bem como politicos e tecnoldgicos por todo o
mundo, destacando a importancia de que as tecnologias sejam utilizadas de forma ética,
inclusiva e orientada para o bem-estar social e ambiental (Zammar et al., 2021).

Segundo Tsun et al., (2024), as cidades inteligentes sdo projetadas com o foco nas
pessoas, buscando melhorar a qualidade de vida dos cidadaos por meio de Tecnologias da
Informagdao e Comunicacao (TICs). Além de aumentar a qualidade de vida, as Smart Cities
buscam o desenvolvimento sustentavel, alinhando-se aos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) da ONU.

Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) foram estabelecidos pela

Organizacao das Nacdes Unidas (ONU) em 2015 e sdo compostos por 17 metas globais como
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parte da agenda 2030, um plano de a¢do que visa promover o desenvolvimento sustentavel em
escala mundial, especialmente no que se refere a cidades e comunidades sustentaveis (ODS 11)
e a uma educagao de qualidade (ODS 4) (Chofté et al., 2021).

Para Zammar et al. (2021), as cidades inteligentes se destacam por sua capacidade de
integrar de maneira organica e eficiente diversos sistemas urbanos como transporte, energia,
educacdo, saude e seguranca publica, promovendo uma abordagem holistica para a gestdo e
o planejamento das cidades. Essa integracao ¢ essencial para otimizar recursos, melhorar a
qualidade dos servigos publicos e garantir o bem-estar social de maneira sustentavel.

As cidades inteligentes simbolizam a inovacdo do uso da tecnologia para o
desenvolvimento sustentavel nos grandes centros urbanos, proporcionando mais agilidade,
economia ¢ eficiéncia. Dentre essas cidades, Curitiba vem se destacando, devido aos
investimentos em mobilidade, sustentabilidade, melhorias no bem-estar dos cidadaos, e que
reverbera em qualidade de vida e no desenvolvimento socioecondmico da populacao em geral
(Stramantino; Farias; Fischer, 2023).

A norma ISO 37122 foi criada para oferecer diretrizes claras e padronizadas sobre
como medir e monitorar o desempenho de cidades inteligentes e sustentaveis. Ela estabelece
um conjunto de indicadores que permitem aos gestores municipais avaliar a eficiéncia dos
servicos publicos, a qualidade de vida dos cidadaos e o progresso das cidades ao longo do
tempo (ABNT, 2020).

Segundo Garcez e Bonavides (2020), garantir padrdes ambientais adequados e
fomentar uma consciéncia ambiental critica e ativa ¢ essencial para o desenvolvimento
sustentavel nas Smart Cities. Esse processo envolve ndo apenas o estabelecimento de normas
e politicas ambientais, mas também a promoc¢do de uma cidadania ativa e engajada na
preservacao do meio ambiente.

A Agenda 2030 da ONU, langada em 2015, reconhece as cidades inteligentes como um
importante instrumento para alcancar o desenvolvimento sustentavel, destacando sua
capacidade de impulsionar o crescimento econdmico € melhorar a qualidade de vida. Dentro do
Objetivo de Desenvolvimento Sustentdvel 11 (Cidades e Comunidades Sustentaveis), ha um
forte incentivo para o uso de tecnologias inovadoras e solugdes inteligentes que promovam
eficiéncia, sustentabilidade e inclusdo (Camargo; Roma, 2023).

Diante do exposto, integrar as novas tecnologias nas estratégias de sustentabilidade
ajuda a tornar uma cidade mais eficiente, sustentavel e preparada para o futuro (Zammar et al.,

2021). O Municipio de Vila Velha, no Espirito Santo tem se empenhado em melhorar a

Educagdo em debate | Volume 4



15

qualidade de vida dos moradores, o que inclui investimentos em infraestrutura, seguranca,
saude, educacdo ¢ iniciativas voltadas ao bem-estar da comunidade. Essa busca reflete o
compromisso com o desenvolvimento urbano e a promoc¢ao de um ambiente mais seguro e
acolhedor para todos (Miranda, 2023).

Para transformar a cidade em um lugar mais acolhedor, eficiente e inclusivo, a gestdo
municipal tem investido em inovagao, contando com o suporte estratégico de recursos de
Inteligéncia Artificial em diversos setores essenciais. Essas iniciativas nao apenas elevam a
qualidade de vida dos cidaddos, mas também contribuem para a protecdo do meio ambiente,
tornando Vila Velha uma cidade inteligente voltada para o futuro. Em 2024, a cidade foi
reconhecida como Destino Turistico Inteligente (DTI) da América Latina, sendo ainda
destacada na categoria de DTI Sustentavel (SETUR, 2024).

Vila Velha tem feito progressos significativos na integracdo da tecnologia e no
desenvolvimento urbano, conquistando a 32* colocacdo geral no ranking Connected Smart
Cities (Cidades Inteligentes Conectadas) o que demonstra o compromisso do municipio com a
modernizagdo e¢ o desenvolvimento sustentavel. Esse resultado ¢ fruto dos investimentos
continuos em infraestrutura tecnoldgica, capacitacdo de profissionais e desenvolvimento de
politicas que integrem tecnologia e inovacao nas areas urbanas, podendo levar a cidade a subir
no ranking e consolidar sua posi¢ao como uma cidade inteligente de referéncia (Barbosa, 2024).

Para alcancar cidades verdadeiramente sustentaveis, ¢ indispensavel investir em uma
educagdo ambiental robusta e eficiente, que capacite a populagdo para enfrentar os desafios
ambientais de forma consciente e responsavel. Esse processo de capacitagao massiva pode ser
amplamente facilitado pelo uso das novas tecnologias (Garcez; Bonavides, 2020). Diante do
que foi discutido, fica claro que a educagdo desempenha um papel central no desenvolvimento

de Smart Cities, tema este que sera explanado a seguir.

2.4 A Educacao Numa Perspectiva Smart

A educagdo, antes vista como um setor mais tradicional, agora precisa se adaptar a um
ritmo acelerado de mudangas, impulsionado pela tecnologia, pela diversidade cultural e pelas
altas expectativas dos alunos e da sociedade (Vermeulen; Kreijns; Evers, 2022). Nesse contexto,
a educacdo ¢ uma base essencial nas cidades inteligentes, pois a inovagdo educacional ¢
fundamental para preparar cidaddos para um ambiente urbano que se transforma rapidamente

com as novas tecnologias, haja vista que o uso de tecnologias, métodos pedagogicos e abordagens
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inovadoras promovem um aprendizado mais dinamico, personalizado e interativo dentro do
contexto das cidades inteligentes (Molnar, 2021).

A norma ISO 37122 estabelece um marco importante para a compreensao da relagao
entre as cidades, a inova¢do e o desenvolvimento humano. Ao destacar a importancia da
educacdo e da pesquisa e desenvolvimento (P&D), a norma alinha-se com a visdo de que as
cidades inteligentes sdo aquelas que investem no capital intelectual de seus cidadaos,
promovendo um ambiente propicio para a criatividade e a resolucao de problemas, o que, por
sua vez, contribui para a criacdo de solugdes sustentaveis e inovadoras que beneficiam toda a
comunidade (ABNT, 2020).

No contexto das cidades inteligentes, o foco em educagdo ¢ P&D permite que a
populacdo desenvolva as habilidades necessarias para lidar com as demandas de um mundo
digital, tecnologico e globalizado (Thomazi et al., 2023). Além disso, ainda segundo o mesmo
autor, o estimulo ao capital humano gera uma forga de trabalho mais qualificada, promovendo
inovagdo e competitividade econdmica. Essa formagao de cidadaos e profissionais capacitados
contribui diretamente para o desenvolvimento de solucdes locais e globais, beneficiando nao
apenas o crescimento econdmico, mas também a qualidade de vida e a sustentabilidade
ambiental da cidade (Javed; Zikria; Rehman; Shahzad, 2022).

Assim, a ISO 37122 reconhece a importancia de métricas que acompanhem o
desenvolvimento da educagdo e da inovacao em cidades inteligentes, reforcando a educagdo como
um dos pilares fundamentais para o avango continuo dessas cidades (ABNT, 2020). Essas
métricas nao apenas permitem a avaliagdo do progresso educacional, mas também ajudam a
identificar areas que necessitam de melhorias, garantindo que as politicas e praticas adotadas
estejam sempre alinhadas com as necessidades da populacdo. Dessa forma, a norma estabelece
um framework que estimula a colaborag¢do entre instituicdes educacionais, governo e setor
privado para criar um ecossistema de aprendizagem inovador e sustentavel.

Em Vila Velha, a Lei N° 9.795/99 fornece a base legal para que a pratica de Educagao
Ambiental seja integrada de forma continua e abrangente em todas as areas do conhecimento. A
criacao da coordenagdao de Educacdo Ambiental pela Secretaria Municipal de Educagao ¢ uma
iniciativa fundamental para promover uma consciéncia ambiental entre os estudantes (PMVV,
2024). Com a Lei N° 6.296, de 20 de fevereiro de 2020, essa coordenacdo tem um papel crucial
em orientar e desenvolver acdes educativas que ajudam a integrar a sustentabilidade e a

conservagao ambiental nos curriculos escolares.
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A formagao de cidadaos ambientalmente conscientes ¢ um investimento fundamental
para o futuro de Vila Velha. Ao promover a cidadania ambiental, as escolas estdo contribuindo
para a constru¢ao de uma cidade mais sustentavel, justa e equitativa (PMVV, 2024). Essa
abordagem educativa nao apenas capacita os alunos a entenderem melhor os desafios
ambientais, mas também os inspira a se tornarem agentes de mudanga em suas comunidades.
Além disso, ao engajar familias e comunidades em iniciativas sustentaveis, as escolas ajudam
a criar uma cultura de responsabilidade coletiva, essencial para garantir a preservacao dos
recursos naturais ¢ a melhoria da qualidade de vida para todos os cidadaos.

A medida que a tecnologia avanca, a necessidade de desenvolver novas habilidades
digitais e a capacidade de se adaptar a novas situagdes torna-se cada vez mais crucial. Isso envolve
tanto a alfabetizacdo digital basica quanto habilidades mais avangadas, como programacao,
analise de dados e compreensdo de tecnologias emergentes como a inteligéncia artificial e a
realidade aumentada (Rezende; Tristdo, 2021). Essas habilidades ndo s6 capacitam individuos
para o mercado de trabalho moderno, mas também os tornam cidadaos mais engajados e
preparados para colaborar com o desenvolvimento sustentavel de suas cidades inteligentes.

Vila Velha demonstra um compromisso com o futuro ao investir na modernizagao
educacional e na inclusdo digital, alinhando-se ao ODS 4. Essa iniciativa também reflete a
importancia de criar ambientes de aprendizagem inovadores, onde a tecnologia facilita a
colaboragdo, o pensamento critico e a criatividade dos estudantes. Ao garantir que todos tenham
acesso as ferramentas digitais, Vila Velha contribui para uma educagdo mais equitativa e
dindmica, preparando seus alunos para um mundo cada vez mais digital e interconectado
(PMVV, 2024).

Conforme Thomazi et al. (2023), a incorporagdo de tecnologias e abordagens inovadoras
no processo educacional tem um impacto significativo na melhoria da qualidade da educacao,
alinhando-se com o ODS 4. O que nao so6 facilita o acesso ao conhecimento, mas também torna
o aprendizado mais interativo, personalizado e inclusivo. Ainda, segundo o autor, com essas
inovagdes, a educacdo ndo s6 se torna mais eficaz, mas também mais estruturada com as
necessidades e desafios do mundo contemporaneo.

A tecnologia tem o potencial de transformar radicalmente tanto o processo de ensino
quanto o de aprendizado. O uso das tecnologias ndo so6 torna o processo educacional mais eficaz,
mas também motiva os alunos de maneira que o ensino tradicional muitas vezes nao consegue. A
integracao dessas inovagdes pode criar um ambiente de aprendizagem que prepare melhor os

alunos para o futuro (Thomazi et al., 2023).
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A cidade de Vila Velha alcancou a 54* colocagao no ranking Connected Smart Cities em
educacdo. Isso ¢ uma prova do esfor¢co e compromisso do municipio em modernizar e integrar a
tecnologia ao sistema educacional. No entanto, esse ¢ um processo continuo que requer
investimentos € melhorias constantes. Com esses esfor¢os continuos, Vila Velha pode continuar
a melhorar sua posi¢do no ranking e proporcionar uma educagdo cada vez mais eficiente e
inclusiva para seus cidadaos (Barbosa, 2024).

Contudo, no ambito das cidades inteligentes, a educagdo inteligente busca ndo sé
melhorar a qualidade e o acesso a educacdo, mas também integrar o ensino as demandas do
ambiente urbano, como sustentabilidade, mobilidade e participacdo cidada, preparando
cidadaos mais informados e ativos nas cidades do futuro (Molnar, 2021). Essa abordagem
permite que os alunos desenvolvam habilidades essenciais para enfrentar questoes
contemporaneas, promovendo uma formacdo que incentiva a inovagdo e a colaborag¢do entre
diferentes setores. Assim, a educacao inteligente se torna central na constru¢do de comunidades

resilientes, capazes de responder efetivamente as mudangas do mundo urbano.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste estudo foi promover uma reflexdo acerca da relevancia da educagao
ambiental para a preservacdo da vida no planeta. Para atingir esse objetivo e enriquecer o
embasamento tedrico, foi realizada uma pesquisa bibliografica debatendo temas como educagdo
ambiental, desenvolvimento sustentavel, expansao urbana, Smart Cities € educacdo. Essa pesquisa
proporcionou analisar como a educa¢do ambiental ¢ forte aliada para a conscientizagdo da
populacgdo e a importancia de leis ambientais para esse processo.

Nessa conjuntura, a educagdo ambiental ¢ um processo transformador que permeia todos os
aspectos da nossa vida, desde as escolhas individuais até as politicas publicas, ndo sendo um
modismo passageiro, mas sim uma demanda indispensavel perante as dificuldades ambientais
enfrentadas. Portanto, a integragdo dos sistemas sociais ¢ um caminho fundamental para fortalecer
a educagdo ambiental e construir um futuro mais sustentavel.

Verificou-se ainda que o desenvolvimento urbano sustentavel exige um esfor¢o conjunto
de governos, empresas, sociedade civil e cidadaos. Ao adotar praticas mais sustentaveis e investir

em infraestrutura e servicos de qualidade, as cidades podem se tornar lugares mais justos,
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equitativos e resilientes. A reavaliagdo da governanga ambiental no Brasil ¢ imperativa para o
progresso em direcdao aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS), evitando, assim,
uma abordagem retroativa e limitada.

Sob esse aspecto o uso de ferramentas analiticas como o Indice de desenvolvimento
Sustentavel ndo so6 oferece um direcionamento eficaz para as politicas publicas, mas também
fortalece as bases para uma gestao urbana integrada. Simultaneamente, a educagao ambiental
desempenha um papel essencial na formacao de uma sociedade mais consciente e engajada,
essencial para garantir a conservacdo dos recursos naturais ¢ a qualidade de vida das futuras
geracoes.

A urbanizagdo acelerada da cidade de Vila Velha, no Espirito Santo, apresenta desafios
significativos que necessitam conciliar o crescimento urbano com a preservacao ambiental e a
qualidade de vida dos cidaddos. Nesse sentido, ao utilizar o Indice de Desenvolvimento
Sustentavel, Vila Velha pode assegurar que suas estratégias de desenvolvimento urbano estejam
alinhadas com os ODS, promovendo um futuro mais sustentavel e equilibrado para todos os
seus cidadaos.

O conceito de Smart Cities busca criar um equilibrio entre o crescimento econdomico €
a preservacao ambiental, garantindo que o desenvolvimento urbano atenda as necessidades das
geracdes atuais sem comprometer as oportunidades das futuras. Nesse contexto, as cidades
inteligentes fazem uso de tecnologias inovadoras e avancadas para otimizar diversos processos,
promover a integracdo de sistemas e oferecer solugdes mais ageis, economicas e eficazes para
enfrentar os desafios urbanos contemporaneos. Dessa forma, essas cidades se tornam mais
adaptaveis e resilientes, contribuindo para um ambiente urbano que prioriza a qualidade de vida
de seus cidadaos e a sustentabilidade.

A cidade de Vila Velha tem demonstrado um forte compromisso com o aprimoramento
continuo da qualidade de vida de seus moradores investindo em inovagao, na integracao da
tecnologia e no desenvolvimento urbano. Essas agdes refletem um esfor¢o continuo com o
desenvolvimento sustentavel, visando criar um ambiente mais seguro, acolhedor e prospero
para todos os seus habitantes.

Nesse cenario, a educacdo se destaca como um dos pilares essenciais para a constru¢ao
de Smart Cities. Ao preparar os cidaddos para enfrentar as constantes transformagdes
tecnologicas e sociais, a educacao torna-se um catalisador para a inovagao e o desenvolvimento
sustentavel. Ao reconhecer a educagdo como fundamento para o progresso tecnolédgico e social,

a ISO 37122 incentiva os gestores urbanos a investirem em sistemas educacionais integrados.
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Esses sistemas devem utilizar tecnologias digitais para promover um aprendizado inclusivo,
colaborativo e adaptado as necessidades locais, contribuindo assim para a formagdo de uma
sociedade mais consciente e preparada para os desafios do futuro.

O investimento de Vila Velha na modernizagao educacional e na inclusao digital reflete
uma visao estratégica voltada para o futuro, alinhando-se aos objetivos globais do ODS 4. Ao
priorizar o desenvolvimento de competéncias digitais, o municipio fortalece suas bases para se
tornar uma cidade mais inteligente e inclusiva.

Reconhece-se que ainda ha um longo percurso a ser trilhado no desenvolvimento de
cidades inteligentes e sustentaveis, especialmente ao considerar os exemplos inspiradores de
outras cidades como Curitiba, que t€ém implementado iniciativas inovadoras e impactantes. No
entanto, Vila Velha também esté trilhando o caminho certo. Com seu compromisso crescente com
a moderniza¢do educacional, inclusdo digital e planejamento estratégico voltado para a
sustentabilidade, o municipio demonstra alinhamento com as melhores praticas globais e

disposi¢ao para evoluir de forma continua.
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RESUMO

O presente trabalho teve a finalidade de investigar a problematica da adoc¢do descontextualizada
de modelos educacionais no ambito da globalizacdo econdmica e da internacionalizagdo da
educacdo, com o propdsito de promover comparagdes fundamentadas em principios de
intercambio e enriquecimento mutuo, em oposi¢ao a interesses meramente especulativos de
instituicdes ou Estados. Diante de uma conjuntura em que estruturas informacionais e
indicadores de desempenho tornaram-se o principio de inteligibilidade da coesdo social,
verificara se serd possivel a realizagdo de trabalhos que interpelam e renovem os discursos
educacionais pela viabilidade de troca discursiva entre atores educacionais em distintos espacos
e contextos. Dessa forma a metodologia adotada para o desenvolvimento deste trabalho ¢
baseada em revisdo bibliografica, sendo utilizados fontes académicas e materiais de pesquisas
em artigos ja publicados. Conclui-se que a educacdo comparada ndo pode s6 relacionar o que
aconteceu, mas encontrar sentido para os processos educacionais utilizando modelos,
inspiragdes, discussdes e troca de experiéncias aprendendo sobre educacdo e seus processos
principalmente em relacdo a globalizacdo promovida através das Tecnologias Digitais de
Informacao e Comunicagao.
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1 | INTRODUCAO

O presente artigo trata-se de um texto critico. Busca correlacionar autores que abordam
a educacdo e o método comparatista, partindo de alguns autores como Marc-Antoine Jullien,
Brian Holmes, Isaac Kandel, Antoénio Novoa, dentre outros. Esses autores desenvolveram
estudos utilizando comparagdo nos sistemas educacionais visando ndo apenas melhorar a
qualidade da educagdo, mas também como ferramenta de analise, compreensdo de sistemas,
politicas e praticas educacionais de diversas regides, paises, culturas com diversos objetivos ao
longo do tempo.

O estudo visou correlacionar os autores objetivando a reflexdo e investigacdo da
problemaética da adog¢ao descontextualizada de modelos educacionais no ambito da globalizacao
econdmica e da internacionalizagdo da educagdo, tendo como proposito, a promocao de
comparagdes fundamentadas em principios de intercambio e enriquecimento mutuo, em
oposicdo a interesses meramente especulativos.

A educagdo comparada teve finalidades diversas ao longo do tempo e o seu papel ndo
se resume apenas a comparar e copiar modelos educacionais de exceléncia, mas para inclusive,
refletir de forma critica, buscando compreender que cada realidade educacional tem suas
peculiaridades, sendo tnica. O dialogo, a criticidade e a troca de experiéncias podem enriquecer
as diversas praticas educativas de lugares distintos. O desenvolvimento do artigo baseia-se em
revisdo bibliografica, sendo utilizados fontes académicas e materiais de pesquisas disponiveis

em artigos ja publicados, permitindo uma andlise critica e maior compreensao sobre o tema.

2 | TEXTO CRITICO CORRELACIONANDO OS AUTORESE A
POSSIVEL RESOLUCAO QUE DARA PARA A PROBLEMATICA
SUGERIDA

2.1 Breve historico sobre a Educacio Comparada

A Educacao Comparada ndo ¢ um campo recente na educagdo, desde final do século
XVIII e inicio do século XIX, ja escreviam e falavam sobre o tema. Sua relevancia teve inicio

a partir dos Estudos de Marc-Antoine Jullien de Paris, primeira pessoa a utilizar esse termo.
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Jullien acreditava que as averiguacdes sobre Educacdo Comparada poderiam servir como novos
instrumentos para aperfeigoar a Ciéncia da Educacao (Ferreira, 2008), sugerindo aspectos a
serem comparados nos sistemas educacionais.

Jullien de Paris (1817) fez uso de tabuas comparativas para relacionar,
comparar ¢ deduzir principios e regras estabelecendo relagdes entre a
Anatomia Comparada ¢ a Educacdo Comparada, em uma perspectiva mais
descritiva, mais ou menos positivista ¢ primando por uma diretriz analitica,
sempre linear (Ndovoa, 2017, apud Zucchetti, 2019, p. 347).

Considerado o pai da Educacdo Comparada, Jullien tutelava que a educagdo seria uma
ciéncia mais ou menos positiva que visava utilizar as comparagdes sistematicas para melhorar
a qualidade da educagao. O estudo foi tomando espaco e novos estudiosos e seguidores, dentre
eles Brian Holmes, Anténio Névoa, utilizaram o método comparatista para entenderem os
diversos sistemas educacionais em varios paises.

A anatomia comparada foi um método cientifico usado no estudo sobre diferencas e
semelhangas entre organismos. Jullien fez uso através da comparagao desse método e a propria
educacdo comparada, observando as diferengas educacionais ligadas ao método cientifico. Sem
o reconhecimento cientifico e falta de ag@o politica, a Educacdo Comparada ndo teve uma
devida valoriza¢dao, mas nao se pode afirmar que apesar disso, ela ndo deixou de ter influéncia
nas politicas educativas através de relatos de viagens, observagdes de Sistemas de Ensino em
diferentes paises que renderam em algumas reformas educativas.

Alguns comparatistas ainda no inicio do século XX buscavam modelos educativos em
outros paises, dentro de contextos culturais distintos com intengao descritiva e de compara-los
aos sistemas educativos nacionais na inten¢do de aprimorar e melhorar os seus proprios
sistemas. Pesquisadores como Isaac Kandel, buscaram copiar modelos estrangeiros através de
pesquisas dos acontecimentos e fatos historicos que se desenvolveram e se estruturaram nesses
paises. Nessa visao ndo ha comparacao valida fora de um contexto cultural e politico.

Dentro dessa abordagem da Educacdo Comparada, Correia (2011), identifica alguns
autores com uma visdo mais classica, tidos como organizadores e fundadores do método
comparatista, além de Jullien de Paris, outros nomes merecem destaque como: Kandel, Kneller,
Kazamias e Massialas, King, Noah e Eckstein, Hans, Bereday, Marquez. Essa abordagem
classica fortemente influenciada pelos métodos das ciéncias sociais buscava estabelecer a
educagdao comparada como um campo cientifico, sistematico e rigoroso.

Harold Noah e Max Eckstein preocuparam-se mais com dados estatisticos dos sistemas

de ensino, com a quantificagdo ¢ o método cientifico. Eles acreditavam que a educacao
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comparada poderia ser uma ciéncia empirica. Massialas defendia que a educagdo deveria refletir
e/ou combater as estruturas ideologicas, ressaltando a politica e o curriculo como destaque
principal. Pode-se afirmar que a visdo classica ¢ marcada por uma abordagem técnico-
descritiva, racionalista e positivista.

Uma perspectiva mais critica e contemporanea surge como reagdo as abordagens
classicas e positivistas, criticando suas limitagdes, principalmente em relagdo ao
desconhecimento do papel de poder, das desigualdades sociais e do colonialismo no processo
de ensino, ndo abordados devidamente na visdo classica. Nessa perspectiva, os autores como
Bonitatibus, Schriewer e Pedrd, Nogueira, Ferreira, Novoa, utilizam enfoques diversos para
dialogar com essa perspectiva critica dentro da educagdo comparada. Grande parte desses
autores questiona os modelos de educagdo tradicionais, propondo analises mais
contextualizadas nos aspectos culturais, politicos e sociais dos sistemas de ensino.

Entre os grupos identificados, um se dedica a constru¢ao de quadros historicos e
conceituais, enquanto o outro se concentra na analise dos sistemas educacionais modernos. No
decorrer das discussdes teoricas, surgem duvidas e questionamentos quanto a definicdo do
método comparativo e da educacdo comparada, especialmente no que diz respeito a sua
caracterizacdo como campo de saber ou a sua legitimacdo enquanto forma de conhecimento
cientifico.

A Educacdo Comparada avanga na questdo critica quando se busca compreender o
processo educativo a partir do Outro, ndo estando apenas focados em interesses pragmaticos e
imediatistas dos que favorecem as politicas educacionais. Para que essas politicas educacionais
se aproximem da realidade e possam dar resultados dentro da realidade de Um e Outro,
estudiosos como Ferreira, Novoa (2009), defendem que os individuos fagam parte do processo
de analise, pesquisa e elaboracao das politicas educativas participando ativamente e agindo de

forma critica e reflexiva (Zucchetti, 2019).

2.2 Dialogando sobre a educacio comparada

Enquanto campo investigativo de elevada complexidade, a educagdo comparada procura
articular-se com distintos elementos que constituem o contexto dos sistemas educacionais, visando
conferir maior robustez ¢ fundamentacdo as analises decorrentes de sua pratica. O método
comparatista ¢ comumente utilizado por pesquisadores e estudiosos, financiados ou ndo por

Estados, e por diversos organismos internacionais que trabalham para o desenvolvimento
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socioeducacional de populagdes vulneraveis e pouco assistidas pelos governos de seus paises de
origem.

O método comparatista muitas vezes tem como finalidade verificar e medir o sistema
educacional de variadas regides, a nivel global e local, com o proposito de investigar, comparar e,
quase sempre, fazer transposi¢ao do que deu certo num determinado espago/temporal estabelecido
como padréo, para outro contexto social totalmente diverso. E perigoso estabelecer um padréo
educacional novo sem um estudo anterior que leve em consideracao as especificidades e
caracteristicas de determinados ambientes e grupos. A garantia de meios eficazes que atendam essas
demandas especificas, s ¢ possivel através da identificacdo das reais necessidades desse grupo.

Algumas experiéncias mostraram que essa forma de atuar, universalizando modelos que
deram certo num local especifico, ndo ¢ a estratégia mais eficaz. Especialmente quando se quer
realmente operar algum tipo de mudanga que produza avangos qualitativos para as populacdes
alvo dessas experiéncias. E necessario que se leve em conta o interesse real daqueles que
habitam em localidades que serdo alcancadas por esses estudos e pesquisas.

Tais estudos e pesquisas deveriam ter a finalidade contribuir cada vez mais com o
desenvolvimento das populagdes que ocupam os espacos marginalizados do globo e precisam
ser efetivamente inseridas num sistema educacional que fomente o desenvolvimento de uma
mentalidade critica e reflexiva (Ferreira, 2008). Uma pesquisa e estudo que ndo traga
contribuicdes e mudancas significativas para o publico pesquisado, ndo incorporando
mecanismos adequados a realidade desse publico, ndo tem significado. Sem uma intervencao
que atenda as reais necessidades, nao faz sentido algum qualquer que seja a pesquisa.

A globalizacdo chegou para promover a interconectividade entre os paises, instituigdes
e sistemas educacionais e nesse contexto, a educagdo comparada passa também a analisar como
as politicas educacionais sdao transferidas, adaptadas ou impostas entre paises, devendo
questionar e examinar essas transferéncias, identificando e questionando os padroes globais,
quem os define quem se adapta a eles e como ocorre.

Vive-se num mundo totalmente conectado, globalizado, em rede. Dificil fugir dessa
arquitetura, desse emaranhado de conexdes e interconexdes. Nao hd como estabelecer
pardmetro em relacdo a épocas passadas, no que diz respeito ao avango das midias digitais,
porque esse ¢ um evento desse tempo, do agora. A liberdade, exaltada em diversos cenarios da
sociedade atual, ¢ constantemente expressa como uma ilusdo, sobretudo no contexto das redes
digitais, neste espago, aparece uma falsa sensa¢ao de dominio e poder, levando os individuos a

acreditarem que sdo os proprios autores de suas historias (Zucchetti, 2019).
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A rede alimenta a falsa ideia de uma liberdade individual completa. Embora considere
alcangar a liberdade absoluta, a realidade ¢ que esses individuos se transformam em herois
numa ‘emancipa¢do’ de um mundo completamente monitorado e vigiado. A aparente
sensacao da genuina liberdade, na realidade, se torna um espago de controle e vigilancia e a
emancipa¢do torna-se apenas uma fachada. A Unica saida vidvel para ndo cair nessa ilusao
seria o exilio em qualquer submundo, ndo em uma vasta caverna do mundo, mas em um
espaco sem wi-fi, sem redes sociais (Novoa, 2017).

E nesse contexto de conexido em rede que a Educagdo Comparada tem o grande desafio
de reconectar-se. A educacdo comparada ¢ muito mais que verificacdo de sistemas,
planejamentos, medidas e avaliacdo de curriculos. A observagdo ¢ muito mais profunda,
ultrapassa a analise de planilhas e aparatos numéricos e estatisticos. As relacdes que se
estabelecem sdo muito mais de vivéncias e problematizagdes, ocorrem no seio da sociedade
e desdguam dentro dos sistemas educacionais.

Nao ha como transpor realidades distintas para contextos diametralmente opostos sem
estudos minuciosos e readaptacdes que levem em consideragao as singularidades de cada grupo
social, até mesmo em espacos geograficos com distanciamentos ténues. Por muito tempo viveu-
se numa bolha em que o conhecimento historico e cientifico produzidos no mundo ocidental,
nos paises denominados de primeiro mundo prevalecia sobre a cultura de outros povos.

Como as tecnologias desenvolviam-se lentamente em comparagdo com o que ocorre
hoje em dia, valorizava-se e dava-se mais credibilidade as construgdes teoricas, cientificas e
histéricas originadas do ocidente, especialmente dos paises que se autodenominavam
civilizados, enquanto os outros espagos culturais do globo eram desconsiderados na sua
qualidade de produtores de um sistema cultural organizado, complexo. Eram vistos apenas
como consumidores.

Por conta dessa visdo eurocéntrica dava-se crédito aos modelos educacionais oriundos
da elite internacional. A populacdo em geral, deveria ter como referéncia modelos de sistemas
de ensino completamente fora dos seus padrdes especificos e deveria adotar, como um
programa padronizado, uma teoria estabelecida na forma de vida dos paises desenvolvidos. Por
muito tempo o método comparatista foi utilizado como instrumento para transpor para os paises
denominados de terceiro mundo os referenciais de ensino aceitos e denominados como o
paradigma a ser seguido, originados dos centros culturais europeus e norte americano.

Isso aconteceu também por conta do tempo histérico totalmente condizente e propicio

ao dominio de um grupo com aparatos de controle potentes sobre outro grupo, que ndo possuia

Educacdo em debate | Volume 4



30

instrumentos que lhe permitisse desvencilhar dessa engrenagem que ja estava estabelecida para
tal proposito. Os tempos mudaram. Os avangos tecnologicos possibilitaram rupturas que
oportunizaram a mais pessoas terem acesso as mudancas oriundas dos estudos historicos e
cientificos em diversos locais do globo, utilizando equipamentos ultramodernos.

Hoje hd mais disponibilidade de acesso aos conhecimentos que sdo produzidos em
qualquer parte do planeta. Nos tempos atuais, independentes da vontade de alguns, tem-se
acesso a variadas culturas. Nao somente aquela cultura que o dominador, por muito tempo
relegou, fazendo com que os individuos acreditassem que aquele tipo de producao cultural era
inferior e 0 mais bem produzido no mundo era o da cultura dominante (Giroux, 2003).

Apo6s o avanco das midias digitais ficou comprovado que existem produgdes culturais
da mais alta qualidade em variadas partes do mundo que também podem e devem contribuir
com a formagdo educacional de regides e localidades, levando em consideragdao os processos
histéricos dessas regides. Nao se pode abandonar nem substituir aspectos socioculturais, mas
analisa-los e adequé-los as reais necessidades de cada grupo. A globalizagdo e os avangos
tecnoldgicos permitiram maior acesso as informagdes e, portanto, maiores sao as possibilidades
de trocas e compartilhamentos.

Observa-se que o desejo de dominar e manipular tem toda relagdo com o poder e a
economia. Dinheiro e poder movem o mundo. E o que permite que um grupo de paises, acabe
sendo dominado por outros, além de ajudar a fortalecer e desmoralizar o seu adversario. Diante
dessa situagdo ha que se analisar detidamente se nos tempos atuais ainda ha condigdes de utilizar
a educacdo comparada como um método de simplesmente transpor o que deu certo em
determinado lugar no mundo, crendo que dara certo em outro lugar.

Sem uma anélise efetiva das conjunturas econdmicas, habitos culturais, historia de vida
de determinados povos, ndo sera possivel utilizar um método de outro espago totalmente
divergente da realidade que se deseja implantar. E imprescindivel levar em consideragio, todos
os aspectos, além dos interesses que possam estar por tras de pseudo boas intengdes. Muitas
poténcias ndo tém interesse em proporcionar a todos os individuos uma educacao de qualidade,
ja que a educagao desenvolve o senso critico e a consciéncia critica liberta da opressao.

E importante que um pensamento critico seja desenvolvido para que o método
comparatista leve em consideragdo as especificidades de determinados lugares, ndo somente a
questdo econdmica, mas as diferencas que sdo estabelecidas, levando-se em conta as

caracteristicas culturais, historica, conceituais, geograficas, espaciais € os proprios estudos
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estabelecidos pela educacdo comparada e as outras disciplinas, promovendo assim a
interdisciplinaridade.

A educagao comparada deve ser entendida como campo de estudo que evolui conforme
as mudancas historicas e epistemologicas (Novoa, 1992). Se utilizada de forma adequada,
critica e analitica pode ser um instrumento poderoso para que as politicas publicas sejam
engendradas com o intuito de melhorar os indices educacionais da educagao e dos sistemas de
ensino de variadas localidades do planeta, sem trazer nenhum tipo de prejuizo para a populagao,
povo origindrio e/ou remanescente.

Como campo investigativo, campo de pesquisa, a educagdo comparada amplia o espaco
dialogico entre os diversos atores do processo educativo nos variados lugares onde essa
comunicabilidade ocorre. Do ponto de vista do sujeito aprendente ela promove a construgao da
apropriagdo do discurso e da capacidade de decisdo, fundamentada no desenvolvimento do
pensamento critico, associado a um exercicio continuo de reflexdo e a diversidade de
experiéncias educacionais que envolvem todos os participantes dessa dinamica.

De acordo com Noévoa (2017), a educagdo comparada tem o desafio de reconstruir um
espaco publico de discussdo, espago de producdo, assim como contribuir para que as pessoas
se reapropriem de temas educativos e sobre eles desenvolvam a sua capacidade de decisdo. A
partir deste comportamento proativo, a dindmica da educacdo comparada tem um
funcionamento eminentemente realista e condizente com as necessidades dos atores envolvidos
neste processo.

Através deste estudo foi possivel analisar a educagdo comparada no processo de
internacionalizacdo da educacdo, que muitas vezes vem com uma gama de modelos e pacotes
educacionais totalmente fora da realidade nacional e descontextualizado das reais necessidades
dos diferentes paises, sem estar dialogando com o “outro” sobre o papel que cabe a educagdo
no contexto em que esse esta inserido.

E importante ter em mente que o sucesso ou insucesso do modelo educacional de um pais,
necessariamente pode nao corresponder as mesmas expectativas num outro contexto, outro pais,
assim ele ndo deveria ser utilizado sem uma reflexdo profunda, uma adequagdo. O que ¢ bom
para um, pode perfeitamente ndo se adequar ao outro. Para Ferreira (2008), a Educacdo
Comparada se dispde a pesquisar os sistemas educacionais num periodo historico fixo ou em
movimento.

Antes de adotar um modelo educacional, € necessario discussdes com varios segmentos

da sociedade, buscando ouvir o outro, adequando e analisando a realidade e a necessidade de
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cada lugar (pais, estado, comunidade), envolvendo comparagdes diversas, pesquisas, discussdes
etc. E preciso saber se os modelos de educacdo foram criados para valorizar os aspectos
politicos, culturais, economicos e a realidade social de cada pais/regido. O didlogo e o
entendimento com o Outro podem elevar o conhecimento e o valor da Educagao, ja que o ser
humano vive sempre buscando saberes, experiéncias, atitudes, conhecendo, comparando e
aprendendo coisas novas.

Nao se deve esquecer que organizagdes e/ou institui¢des que tratam do tema sdo quem
em sua maioria patrocinam muitos estudos em Educacdo Comparada, podendo assim, usa-las
de forma manipuladora, principalmente em paises em desenvolvimento (Ferreira, 2008). A
manipulagdo de resultados e de propostas educacionais, fora da realidade, pode trazer sérios
prejuizos aos paises que dependem desses estudos.

Os modelos que chegam aos paises em desenvolvimento, na maioria das vezes, sdo de
forma descontextualizada. E necessario buscar os avangos sim, porém analisando
detalhadamente o que estd por tras da internacionalizacdo da educacdo, uma vez que as
caracteristicas sociais, economicas e culturais se diferem ndo apenas entre paises, como também
dentro de uma mesma nagdo (regionalizacdo). Nao se pode reduzir a Educa¢do a um unico
padrio. E papel de toda sociedade, Estado etc. discutir esses ‘modelos educacionais’
adequando-os as realidades de cada povo ou nagao.

A Educacdo Comparada ndo deve se limitar a relatar acontecimentos ou identificar
semelhancas e diferencas entre sistemas educacionais. Seu proposito fundamental ¢ atribuir
sentido aos processos educacionais, promovendo uma compreensdo mais profunda de suas
dinamicas (Ferreira, 2008). Esses modelos podem e devem ser fontes de inspiragao e dialogo
constante, pautados no intercdmbio de experiéncias, na valorizagdo do saber do outro e na
constru¢ao mutua de conhecimento sobre a educagdo e seus desdobramentos.

O avancgo para as novas formas de pensar torna-se inviavel se ndo reconhecerem as
distintas especialidades coexistentes em um mesmo espago e as diversas temporalidades que se
manifestam simultaneamente (No6voa, 2017). Tal avango s6 ¢ possivel mediante o
conhecimento aprofundado da realidade educacional do proprio pais e das propostas
educacionais provenientes do exterior, a partir de um dialogo critico e de uma comparagao
consciente entre semelhancas e diferencas.

Essa pratica consciente no método comparatista deve considerar no ensino tudo o que
for util e possivel de adaptacdo e adequacdo dentro das especificidades locais. Sem

desconsiderar os avangos tecnoldgicos promovidos pelas Tecnologias Digitais da Informacao e
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Comunicacao (TDIC), cuja presenga tornou-se intensificada com a emergéncia da era digital

no final do século XX, caracterizando-se como fendomeno global na atualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

No presente trabalho percebeu-se as contribuigdes dos diversos estudiosos, desde
aqueles que defendem o uso do método comparativo para analisar sistemas educacionais,
discutir as transferéncias de praticas educacionais entre contextos culturais e regionais, a
dependéncia cultural de experiéncias internacionais de ‘exceléncia’, influéncias externas,
hegemonia do conhecimento oriental e sua adaptagdo aos contextos locais, bem como o impacto
da globalizagdo e das tecnologias na educacdo e a contribuigdo significativa da educagdo
comparada.

As diferentes visdes de autores que tratam do tema possibilitam a reflexdo e a
investigacdo de modelos e tendéncias educacionais no ambito da globalizacdo economica e
da internacionalizacdo da educagdo. Foi possivel entender que levar em consideracao apenas
os interesses econdmicos provenientes de fatores relacionados a globalizacdo, para tentar
reduzir déficits educacionais através dos modelos de educacdo que tém dado certo em
determinados paises, ¢ um risco que pode ser evitado, se forem adotadas posturas mais
analiticas, criticas e colaborativas.

A unificagdo de modelos educacionais, fora da realidade socioecondmica e cultural de
um pais, quando impostos por instituigdes e 0rgaos governamentais com pouca ou nenhuma
representacdo da sociedade, sem levar em consideragdo os problemas e questdes proprias da
educacdo local, ¢ uma ameaca a identidade e ao desenvolvimento do ensino e da sociedade
como um todo. A educagdo comparada tem um sentido mais critico, quando o propoésito das
comparagdes deixa de ser meramente especulativo, buscando um intercambio baseado na troca
de experiéncias e enriquecimento mutuo.

Ao passar por significativas reformula¢des conceituais, a educacdo comparada deixa de
atuar unicamente como um mecanismo de comparacao ¢ mensuragao da qualidade educacional.
Atualmente, sua abordagem ultrapassa a andlise de dados e resultados, englobando a
compreensdo e interpretacdo de sistemas e praticas educacionais em distintos contextos

socioculturais. Ademais, contribui para o aprimoramento das praticas pedagdgicas e das
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politicas publicas, com vistas também ao fomento do desenvolvimento do pensamento critico

e da cooperacdo internacional no campo da educacao.
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RESUMO

O artigo tem como objetivo analisar a evolugdo do curriculo escolar brasileiro, abordando as
tendéncias contemporaneas e os desafios futuros. A pesquisa foi realizada nas escolas publicas
municipais de Igaci, Alagoas, com énfase no papel do professor no processo de alfabetizacdo e
nas implicagdes do curriculo para a pratica pedagdgica. Utilizou-se a pesquisa qualitativa, por
meio de observacdes em sala de aula, entrevistas com educadores ¢ analise documental das
politicas educacionais. Os resultados indicam que o curriculo escolar tem passado por
transformagoes significativas, com a incorporacdo de novas tecnologias e metodologias de
ensino, mas ainda enfrenta desafios, como a desigualdade de recursos e a necessidade de maior
formagdo continua dos professores. As consideracdes finais destacam a importancia da
adaptagao do curriculo as especificidades locais e as exigéncias do século XXI, com foco na
inclusdo, na sustentabilidade e no desenvolvimento de competéncias digitais.
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1 | INTRODUCAO

A educacdo ¢ um campo em constante transformacgdo, refletindo diretamente as
mudangas sociais, culturais, politicas e economicas de cada época. Nesse cenario, o curriculo
escolar exerce um papel central, pois € por meio dele que os contetdos, saberes e experiéncias
sdo sistematizados e organizados para fins educativos. Ao longo do tempo, o curriculo deixou
de ser visto apenas como uma lista de contetido a ser transmitido, passando a ser compreendido
como um instrumento politico e cultural que influencia diretamente 0 modo como os sujeitos
aprendem e se relacionam com o mundo.

No contexto das escolas publicas brasileiras, especialmente em municipios do interior
como Igaci, no estado de Alagoas, as discussdes curriculares ganham contornos ainda mais
significativos diante das dificuldades enfrentadas e das demandas por uma educacdo mais
equitativa e transformadora. A partir desse panorama, torna-se essencial compreender como o
curriculo escolar tem evoluido frente as transformagdes da sociedade contemporanea. A escola
j4 ndo pode se limitar a reproducdo de conhecimentos fragmentados e descontextualizados.

Hoje, espera-se que o curriculo promova o desenvolvimento de competéncias e
habilidades que preparem os estudantes para os desafios do século XXI, tais como o
pensamento critico, a criatividade, a colaboragdo e o uso consciente das tecnologias. No
entanto, a constru¢cdo de um curriculo com essas caracteristicas envolve uma série de desafios,
entre eles a formacdo dos professores e a estrutura das institui¢des escolares.

Diante desse cenario, este artigo tem como tema central a evolu¢ao do curriculo escolar,
com foco nas tendéncias contemporaneas e nos desafios futuros. A investigacdo se propoe,
portanto, a refletir sobre o seguinte problema: de que maneira o curriculo escolar tem
respondido as mudangas sociais, culturais e tecnoldgicas da contemporaneidade, e quais sdo os
principais obstaculos enfrentados pelas escolas publicas para implementar um curriculo mais
alinhado com as demandas atuais e futuras da educagao?

A pesquisa tem como objetivo geral analisar a trajetdria de mudangas curriculares
ocorridas ao longo do tempo, com énfase nas tendéncias que se consolidam no cenario
educacional contemporaneo e nos desafios que se impdem para os proximos anos. Como
objetivos especificos, pretende-se: (i) investigar como o curriculo escolar foi historicamente
construido no Brasil; (ii) identificar as principais propostas e diretrizes curriculares em vigor;

(i11) compreender como essas propostas estdo sendo aplicadas nas escolas publicas de Igaci; e
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(iv) refletir sobre estratégias que possam contribuir para a constru¢do de um curriculo mais
democrético, inclusivo e significativo.

A justificativa para a escolha deste tema se fundamenta na relevancia do curriculo como
elemento central do processo de ensino-aprendizagem. Discutir o curriculo € discutir os rumos
da educacdo, o papel social da escola, as finalidades do ensino e os direitos de aprendizagem
dos estudantes. Em contextos marcados por desigualdades sociais e educacionais, como o de
muitos municipios do interior nordestino, pensar um curriculo que dialogue com a realidade
dos estudantes e promova o acesso ao conhecimento de forma justa ¢ um desafio que precisa
ser enfrentado com seriedade, compromisso e criatividade.

Do ponto de vista metodologico, esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa,
utilizando a revisdo bibliografica como principal procedimento técnico. A investigacdo baseia-
se na analise de obras, artigos, documentos oficiais e legislacdes que tratam sobre o curriculo
escolar, sua evolugdo histérica e os desafios contemporaneos. A abordagem adotada busca
articular os referenciais tedricos com a realidade das escolas publicas de Igaci, a fim de
proporcionar uma reflexdo critica sobre as praticas curriculares e os caminhos possiveis para a
constru¢dao de uma educacao mais transformadora.

Espera-se que este trabalho contribua para o debate sobre a importancia do curriculo
como um instrumento vivo € em constante construcdo, que deve ser pensado a partir das
necessidades dos sujeitos que compdem o espaco escolar. Ao langar luz sobre os processos de
mudanga curricular e os desafios que ainda persistem, especialmente no contexto das redes
publicas municipais, este artigo pretende oferecer subsidios para a reflexdo e a agao pedagogica

comprometida com a qualidade social da educagao.

2 | CURRICULO ESCOLAR BRASILEIRO: EVOLUGCAO, TENDENCIAS
ATUAIS E DESAFIOS PARA O FUTURO

Este estudo busca compreender a evolucdo do curriculo escolar brasileiro, suas
tendéncias contemporaneas e os desafios futuros, com énfase nas implicagdes para o processo
de alfabetizag@o. A analise envolve autores e obras relevantes nas areas de educacdo, curriculo

e alfabetizacdo, proporcionando uma visao aprofundada sobre as transformagdes curriculares e
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as politicas educacionais brasileiras. Pesquisadores como Silva (2017) e Almeida (2019)
abordam essas mudangas e suas repercussdes na pratica pedagogica nacional.

O estudo considera documentos oficiais que orientam a reformulagdo do curriculo
escolar no Brasil, como as diretrizes do Ministério da Educagdo (MEC, 2021), situando a
discussdo no contexto das politicas publicas educacionais. Também sdo examinados estudos de
caso relacionados a pratica pedagogica e ao papel do professor no processo de alfabetizagao,
com destaque para a realidade das escolas publicas municipais de Igaci, Alagoas. Nesse aspecto,
as contribui¢des de Pimenta e Lima (2018) sdo importantes para compreender a relagdo entre
curriculo e praticas adotadas nas escolas brasileiras.

Dessa forma, o trabalho promove uma reflexdo critica sobre as transformagdes
curriculares, conciliando teorias pedagdgicas e a vivéncia nas escolas, com o intuito de
contribuir para o entendimento dos desafios e das perspectivas futuras do curriculo escolar. O
enfoque nas especificidades regionais refor¢a a necessidade de alinhar teoria e pratica para
promover uma educacdo contextualizada e eficaz (Freire, 1996).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem sido central no debate sobre a
reorganizacdo do curriculo e suas implica¢des para a alfabetizacdo, especialmente apds sua
implementagado efetiva nas redes publicas. Segundo Oliveira e Ramos (2022), a BNCC propoe
uma abordagem por competéncias que demanda do professor uma atuacdo mais intencional e
planejada, exigindo também a ressignificagdo das praticas docentes.

As diretrizes da BNCC influenciam a formacao inicial e continuada dos professores,
exigindo novas estratégias de ensino compativeis com os desafios contemporaneos. De acordo com
Costa e Faria (2023), a formacao docente ainda enfrenta lacunas, principalmente no que se refere a
articulacdo entre teoria e pratica nas politicas curriculares. O estudo aponta que, sem o devido
suporte institucional, muitos educadores tém dificuldade em aplicar as diretrizes curriculares nas
atividades de alfabetizacao, resultando em praticas fragmentadas e pouco eficazes.

No contexto das escolas publicas nordestinas, especialmente em municipios com baixo
Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB), como Igaci, a implementagdo das
politicas curriculares enfrenta desafios estruturais e pedagdgicos. Almeida et al. (2021)
destacam que a auséncia de recursos didaticos adequados, somada a caréncia de formacgao
especifica, compromete a efetividade da alfabetizagdo nos anos iniciais.

Esses dados apontam para a necessidade de politicas publicas que reconhecam as
diversidades regionais e apoiem as escolas com maior vulnerabilidade social. Como afirmam

Santos e Rodrigues (2024), ¢ imprescindivel que os curriculos sejam contextualizados,
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respeitando as especificidades culturais e socioecondmicas das comunidades escolares. O estudo
evidencia que a homogeneizagao das praticas curriculares desconsidera os diferentes pontos de
partida dos alunos e compromete os processos de inclusdo e aprendizagem significativa.

Com base nessas evidéncias, percebe-se que a consolidacdo de um curriculo que
promova uma alfabetizacdo de qualidade depende de um esforco conjunto entre governo,
gestores escolares e professores. A implementagao de politicas mais sensiveis as realidades
locais, acompanhadas de investimentos em formacdao docente e infraestrutura escolar, sdao
caminhos fundamentais para garantir o direito a aprendizagem de todos os estudantes,

especialmente nos territorios marcados pela desigualdade.

2.1 A Construcao Historica do Curriculo Escolar no Brasil

A compreensdo da evolucdo do curriculo escolar no Brasil exige um olhar atento sobre
os diferentes contextos histdricos, sociais e politicos que influenciaram sua constru¢do. Desde
o periodo colonial, a educagao esteve fortemente ligada a Igreja, com a catequese dos povos
indigenas como prioridade e o ensino voltado as elites, baseado em uma formacao religiosa e
humanista. Nesse periodo, o curriculo era restrito e excludente, voltado a uma minoria com
acesso ao poder.

Durante o Império, com a criagdo de instituigdes como os Liceus e Academias, o
curriculo comega a se organizar de forma mais estruturada, ainda com forte influéncia europeia.
De acordo com Saviani (2008), o modelo educacional da época era centrado na valorizacao do
conhecimento cldssico, € mantinha-se afastado das necessidades das camadas populares,
perpetuando uma estrutura social desigual.

Com a Proclamagao da Republica e o avango do idedrio positivista, surgem propostas
de modernizagao da educagdo. A criacao do Ministério da Educacdo em 1930 foi um marco,
dando inicio a organizagdo curricular com maior planejamento nacional. Segundo Novoa
(1992), esse periodo trouxe a tona a necessidade de se pensar a educagdo como um instrumento
de construcdo da cidadania e da identidade nacional.

A partir dos anos 1930, o movimento da Escola Nova ganha for¢a, defendendo uma
concepcdo de curriculo mais centrada no aluno. Para Dewey (1959), um dos principais
pensadores desse movimento, a educagdo deve partir da experiéncia do estudante e da resolugdo
de problemas reais, aproximando o conhecimento da vida cotidiana. Essa proposta rompe com

a rigidez curricular e propde uma educacgao voltada a formagao integral.
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Durante a ditadura militar, contudo, ha um retrocesso, € o curriculo escolar volta a ser
utilizado como instrumento de controle ideologico e politico. A estrutura curricular torna-se
técnica, voltada para o mercado, com pouca abertura para o pensamento critico. Segundo
Oliveira (2007), o curriculo era pensado a partir de uma ldgica instrumental, com o objetivo de
atender as demandas do modelo econdmico vigente.

A Constituicao de 1988 e a Lei de Diretrizes e bases da Educagdo (LDB) n°® 9.394/1996
marcam uma inflexdo democratica, reconhecendo a educag¢ao como direito de todos. A LDB
estabelece que o curriculo deve ter uma base comum, respeitando as diversidades regionais e
culturais. Como aponta Libaneo (2012), esse novo paradigma curricular estd ancorado na ideia
de formacao cidada e na valorizagao da pluralidade de saberes presentes na sociedade brasileira.

Nos tltimos anos, documentos como as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) refor¢am a tentativa de garantir um curriculo mais
equitativo e articulado as competéncias necessarias no mundo contemporaneo. Apesar dos
avangos legais, como destaca Moreira (2011), o curriculo real das escolas ainda ¢ permeado por
desigualdades, dificuldades estruturais e praticas pedagogicas conservadoras, especialmente
nas redes municipais do interior.

Durante o periodo da ditadura militar, o curriculo escolar foi instrumentalizado para
reforcar uma ideologia autoritaria, limitando a formacdo critica dos estudantes. Estudos
recentes indicam que essa logica técnica e voltada para o mercado ainda ecoa em parte das
praticas pedagogicas atuais, dificultando a construg¢do de um curriculo democréatico e inclusivo
(Santos; Ferreira, 2021). Esse legado influencia a resisténcia a mudangas que priorizem a
diversidade cultural e a pluralidade de saberes no ambiente escolar.

A Constitui¢ao de 1988 e a LDB n° 9.394/1996 instauraram uma base legal para a
democratizagdo do curriculo, enfatizando o direito a educagdo para todos e o respeito as
diferencas regionais e culturais. Contudo, o desafio de efetivar esses principios permanece,
sobretudo em redes publicas localizadas em areas vulneraveis. Segundo Oliveira ef al. (2022),
a heterogeneidade do Brasil exige que o curriculo ndo seja apenas comum, mas flexivel para
atender as especificidades locais, 0 que nem sempre € considerado nas praticas escolares.

Nos ultimos anos, a BNCC e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) tém buscado
orientar a constru¢do de um curriculo que contemple competéncias essenciais para o século
XXI, incluindo pensamento critico, criatividade e diversidade cultural (Moura; Silva, 2023).

No entanto, pesquisas apontam que a transposi¢ao desses documentos para o cotidiano escolar
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esbarra na falta de formagdo adequada dos professores e em condigdes estruturais precarias,
especialmente em municipios do interior (Carvalho; Santos, 2024).

Essa discrepancia entre o curriculo formal e o curriculo real ¢ agravada pelas
desigualdades educacionais. De acordo com Ribeiro e Almeida (2025), as escolas das regides
menos favorecidas enfrentam dificuldades adicionais, como insuficiéncia de materiais
pedagdgicos, sobrecarga dos profissionais da educacdo e auséncia de politicas publicas
consistentes que promovam a equidade. Essas condigdes comprometem o acesso pleno aos
objetivos curriculares e o desenvolvimento integral dos estudantes.

Diante desses desafios, ¢ fundamental investir em politicas publicas que valorizem a
formagdo continuada dos professores, promovam a adaptagao curricular as realidades locais e
incentivem praticas pedagogicas inclusivas e contextualizadas (Fernandes; Costa, 2021). A
superacdo das barreiras estruturais e a democratizacdo do curriculo dependem de um
compromisso coletivo que envolva gestores, educadores, familias e comunidades, assegurando

que a escola seja um espaco de aprendizado significativo para todos.

2.2 Tendéncias Curriculares Contemporaneas: Competéncias,
Habilidades e Interdisciplinaridade

O curriculo escolar, nos tempos atuais, precisa responder a uma sociedade em constante
mudanga. A tendéncia contemporanea desloca o foco da mera transmissao de conteudos para o
desenvolvimento de competéncias ¢ habilidades que preparem os alunos para os desafios do
século XXI. A BNCC ¢ um marco nesse processo, ao propor dez competéncias gerais para a
educagdo bésica, voltadas a formagao integral do estudante.

Segundo Zabala e Arnau (2010), as competéncias representam a mobilizacdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver problemas reais, o que exige uma
nova postura dos professores e das escolas frente ao ensino tradicional. A educagdo passa a ser
vista como um processo ativo, no qual o aluno deve ser protagonista do seu aprendizado,
construindo sentido para aquilo que estuda.

A interdisciplinaridade também se apresenta como uma diretriz essencial no curriculo
atual. Para Fazenda (2011), essa abordagem permite a integragdo entre saberes, rompendo com
a légica compartimentada e tornando o ensino mais significativo. Em vez de estudar os
conteudos de forma isolada, os alunos sdo convidados a compreender as conexodes entre as

diferentes areas do conhecimento.
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Contudo, a implementagdo dessas propostas esbarra em diversas dificuldades praticas,
especialmente nas escolas publicas de municipios como Igaci. Os professores, em muitos casos,
nao tém acesso a formagdo continuada nem ao tempo necessario para o planejamento
interdisciplinar. Como afirma Freire (1996), ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica — e essa
reflexdo s6 pode acontecer quando hé condigdes concretas de trabalho e valorizagdo do docente.

Apesar dos desafios, € possivel encontrar praticas pedagodgicas inovadoras em muitas
escolas. Projetos integradores, uso de metodologias ativas e valorizagao do territorio local como
conteudo curricular sdo algumas estratégias que apontam para um curriculo mais vivo e
conectado com a realidade dos estudantes. Como destaca Sacristan (2000), o curriculo deve ser
entendido como um espago de disputa e negociagdo, no qual diferentes interesses e visdes de

mundo se cruzam e se confrontam.

2.3 O Papel do Professor na Implementaciao do Curriculo Escolar

A efetivagao de qualquer proposta curricular depende, essencialmente, da atuagao dos
professores. Sdo eles os mediadores do conhecimento, responsaveis por transformar as
diretrizes curriculares em praticas pedagdgicas concretas e significativas para os estudantes.
Essa mediacdo, no entanto, exige formagdo solida, tempo para planejamento, autonomia
didatica e condi¢des adequadas de trabalho.

Pode-se afirmar que o professor ndo ¢ um mero executor de documentos oficiais, mas um
sujeito ativo na constru¢do do curriculo real que acontece em sala de aula (Gatti, 2010). Cada
escolha metodoldgica, cada conteudo priorizado ou ressignificado, cada estratégia utilizada, esta
atravessada por valores, concepgoes pedagdgicas e pela realidade do contexto escolar.

Nesse sentido, a docéncia ¢ um exercicio constante de reflexao e decisdo. Conforme
Tardif (2002), o saber docente ¢ construido na pratica e esta diretamente relacionado a
experiéncia profissional, ao conhecimento das disciplinas e ao conhecimento pedagogico. Isso
significa que o curriculo ndo ¢ algo imposto de maneira neutra, mas sim interpretado, adaptado
e reelaborado pelo professor em sua rotina escolar.

O processo de implementagdo curricular envolve, portanto, uma negociacao entre as
orientagdes formais e as possibilidades reais de aplicagdo. Segundo Libaneo (2012), o professor
atua como ‘intérprete’ do curriculo, buscando adequa-lo as necessidades dos alunos e as
condi¢des institucionais da escola. Tal agdo requer autonomia pedagodgica e conhecimento

técnico, além de sensibilidade para lidar com as singularidades do grupo escolar.
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Entretanto, esse papel do professor ainda ¢ desvalorizado em muitas redes de ensino. A
falta de politicas publicas que valorizem a formacdo continuada e a escassez de tempo para
planejamento dificultam a pratica pedagdgica critica e criativa. Como salienta Perrenoud
(2000), desenvolver competéncias nos alunos exige que o professor também desenvolva
competéncias para lidar com a complexidade do ato de ensinar, o que inclui planejamento,
avaliacdo e adaptagdo constante.

Conforme Imbernén (2011), a formacao permanente do professor ¢ uma condi¢ao
indispensavel para a melhoria da qualidade da educacdo. Sem essa formagdo continuada e
contextualizada, torna-se dificil implementar um curriculo que dialogue com as demandas
contemporaneas ¢ com as especificidades do territorio, especialmente em municipios do
interior, como Igaci — AL, onde as dificuldades estruturais ainda sdo evidentes “A pratica
docente ¢ atravessada por uma série de fatores culturais, sociais e institucionais que influenciam
diretamente o modo como o curriculo ¢ efetivado na escola” (Gimeno Sacristan, 2000, p. 105).

Essa transcri¢dao longa evidencia como o curriculo nao ¢ algo dado, mas construido a
partir das relagdes estabelecidas no ambiente escolar. Por isso, reconhecer o professor como
agente ativo nesse processo ¢ condi¢do essencial para a constru¢do de uma escola democratica
e transformadora. Diante disso, a valorizagdo do magistério deve ser compreendida nao apenas
em termos salariais, mas também como reconhecimento do papel intelectual do docente. E
preciso garantir tempo para estudos, espacgos de escuta e participagdo nas decisoes pedagdgicas.
Segundo Arroyo (2013), o professor precisa ser visto como sujeito de saber, com direito a
condi¢cdes dignas para exercer sua pratica.

Portanto, a implementagdo de um curriculo coerente com os principios da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e com as exigéncias do mundo atual depende, em grande medida,
do fortalecimento da identidade docente. Sem esse protagonismo, o curriculo tende a se tornar
um conjunto de prescri¢des distantes da realidade vivida nas escolas publicas, especialmente

em contextos socialmente vulneraveis.

2.4 Desafios e Possibilidades da Pratica Curricular em Contextos de
Vulnerabilidade Social

A préatica curricular nas escolas publicas situadas em contextos de vulnerabilidade
social, como ¢ o caso de muitas instituicoes do municipio de Igaci — AL, apresenta

especificidades que precisam ser compreendidas para além dos documentos normativos. A
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precarizagdo das condig¢des materiais, a auséncia de recursos pedagogicos, a evasdo escolar, a
violéncia e a baixa autoestima dos estudantes sdo apenas alguns dos desafios que interferem
diretamente no processo de ensino-aprendizagem e na implementacao curricular.

A presenga desses fatores nao elimina a necessidade de um curriculo democrético e de
qualidade, mas exige que ele seja adaptado a realidade local. De acordo com Arroyo (2012), a escola
deve ser capaz de acolher os sujeitos historicos que dela participam, respeitando suas vivéncias,
saberes e formas de expressao. Isso implica em praticas curriculares que considerem a diversidade
sociocultural dos alunos e que reconhegam o territdrio como fonte legitima de conhecimento.

Nesses espacos, o curriculo precisa ser compreendido como algo vivo, que se transforma
com as experiéncias ¢ necessidades da comunidade escolar. Como ressalta Candau (2008), a
constru¢ao de uma educagdo intercultural ¢ fundamental para enfrentar a exclusdo e promover
a justica social. Isso significa incluir no curriculo as culturas populares, os saberes ancestrais,
os modos de vida locais e os problemas que atravessam a vida cotidiana dos estudantes.

Muitas vezes, o que se V€ na pratica ¢ a reprodugdo de contetidos distantes da realidade
do aluno, refor¢ando um curriculo hegemonico, centrado em padrdes eurocéntricos € urbanos.
Essa desconexdo entre o que se ensina € o que se vive no cotidiano da comunidade escolar
contribui para o desinteresse, a evasdo ¢ o fracasso escolar. Como aponta Silva (2020), o
curriculo precisa dialogar com os sujeitos que o vivenciam, caso contrario um curriculo critico
mesmo, ele se torna instrumento de exclusdo simbolica.

Mesmo em meio a tantas adversidades, ha experiéncias pedagogicas significativas
acontecendo em escolas localizadas em areas periféricas e rurais. Professores comprometidos
com a transformagdo social tém promovido projetos curriculares baseados em metodologias
participativas, no trabalho com temas geradores e na valoriza¢do das narrativas locais. Essas
praticas demonstram que € possivel construir em contextos de escassez.

O curriculo ndo pode ser entendido apenas como um conjunto de contetdos
organizados para fins de aprendizagem, mas como uma pratica social que
envolve relagdes de poder, saberes legitimados e culturas negadas (Moreira e
Silva, 1994, p. 18).

A atuagdo docente, nesse sentido, ¢ determinante. O professor precisa ser um
pesquisador de sua realidade, capaz de criar estratégias que dialoguem com o universo dos seus
alunos. Conforme aponta Macedo (2017), a pedagogia da escuta e da sensibilidade ¢
indispensavel para quem trabalha em contextos socialmente vulneraveis, pois permite a

construcdo de vinculos e de um curriculo mais afetivo e significativo.
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Gestores escolares, secretarias municipais de educagdo e politicas publicas devem
garantir formagao continuada, suporte emocional e material, e participacdo ativa da comunidade
na elaboracdo do projeto politico-pedagogico da escola. Sem esse apoio, o peso da
transformagdo recai exclusivamente sobre o professor, tornando invidvel a efetivacdo de
mudangas curriculares consistentes.

Enfrentar os desafios da pratica curricular em contextos de vulnerabilidade social
implica em romper com modelos tradicionais de ensino e construir caminhos coletivos, nos
quais o curriculo seja instrumento de resisténcia, valorizagdo da diversidade e transformagao
social. Essa ¢ uma tarefa politica, pedagdgica e ética, que exige coragem, criatividade e

compromisso com a equidade educacional.

2.5 A Influéncia das Politicas Publicas na Organiza¢io Curricular

A organizac¢ao curricular nas escolas brasileiras ¢ fortemente influenciada pelas politicas
publicas educacionais, que determinam diretrizes, metas € parametros a serem seguidos pelas
redes de ensino. A formulacdo dessas politicas reflete os interesses sociais, econdmicos €
ideologicos de cada periodo historico, e por isso o curriculo escolar acaba sendo uma extensao
das disputas e tensdes presentes na sociedade.

Desde a promulga¢do da Constitui¢do Federal de 1988, a educacdo passou a ser
reconhecida como um direito social e dever do Estado, o que impulsionou a criagao de marcos
legais importantes, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) (Lei n.°
9.394/96), o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e, mais recentemente, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Segundo Veiga (2002), as politicas curriculares representam tentativas de conduzir e
orientar os processos educativos em escala nacional, estabelecendo uma base comum a ser
respeitada por todas as escolas. Contudo, essas diretrizes ndo sdo neutras: estdo atravessadas
por disputas ideologicas que revelam concepcdes distintas sobre educacao, conhecimento e
formagao humana.

De um lado, ha quem defenda a necessidade de um curriculo nacional que garanta
equidade entre os estudantes brasileiros. De outro, ha criticas quanto ao risco de homogeneizagao
do ensino e a redu¢do da autonomia das escolas e dos professores. Como destaca Lopes (2019),
a BNCC traz uma concepgao de curriculo por competéncias que se aproxima das exigéncias do

mercado de trabalho, o que pode enfraquecer a dimensao critica da educagao.
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Ainda que a BNCC proponha uma base comum, ela reconhece a necessidade de que os
sistemas e redes de ensino complementem esse curriculo com contetidos que respeitem a
diversidade cultural, regional e social do pais. No entanto, essa autonomia local depende da
existéncia de politicas publicas que garantam formacao docente, tempo de planejamento e
investimento em materiais pedagdgicos.

As politicas curriculares precisam considerar as condigdes reais das escolas
publicas, especialmente aquelas localizadas em contextos de maior
vulnerabilidade, onde a implementacdo das propostas oficiais encontra
obstaculos estruturais e sociais (Freitas, 2018, p. 63).

Essa citagdo evidencia que a distincia entre o curriculo prescrito e o curriculo real ¢
ampliada quando as politicas educacionais ndo vém acompanhadas de medidas de suporte
concretas. Em muitos municipios do interior, como Igaci — AL, a falta de recursos financeiros,
a escassez de materiais didaticos e a sobrecarga de trabalho docente dificultam a efetivacdo de
qualquer proposta curricular inovadora.

Conforme Cury (2010), a descontinuidade das acdes e o cardter muitas vezes
tecnocratico das decisdes educacionais enfraquecem a participagdo democratica e o
protagonismo das comunidades escolares no processo de construgio curricular. E fundamental
pensar o curriculo como um projeto politico-pedagogico coletivo, que envolva a participacao
de professores, gestores, alunos, pais e comunidade. Segundo Apple (2006), toda escolha
curricular ¢ também uma escolha ética e politica, pois define que conhecimentos serdo
ensinados, para quem, de que forma e com qual finalidade.

As politicas publicas educacionais exercem influéncia decisiva na organizagdo do
curriculo, mas sua eficdcia estd condicionada a existéncia de dialogo com a pratica docente e
com as realidades locais. E necessario construir politicas que nio apenas prescrevam contetidos
e competéncias, mas que também valorizem o professor, respeitem a diversidade cultural do

pais e garantam as condi¢des materiais € humanas para uma educacao transformadora.

2.6 O Curriculo Escolar e a Formacao para a Cidadania Critica

O curriculo escolar, mais do que um instrumento técnico de organizagao de contetidos,
¢ também um projeto de formacdo humana. Ao decidir o que ensinar, como ensinar € por que

ensinar, a escola realiza escolhas que influenciam diretamente a constru¢do de identidades,
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valores e formas de pensar e agir no mundo. Nesse sentido, o curriculo deve ser compreendido
como um espago de disputa simbdlica, no qual se define o tipo de cidaddo que se deseja formar.

A proposta de uma educacao voltada para a cidadania critica parte da compreensao de
que a escola deve promover a formacdo de sujeitos autdbnomos, capazes de interpretar a
realidade, questionar injustigas e atuar na transformacao da sociedade. Essa visao ¢ sustentada
por autores como Freire (1996), para quem ensinar ¢ um ato politico € o educador deve assumir
um compromisso com a emancipac¢ao dos educandos.

A cidadania critica pressupde uma educag¢do que ultrapasse a mera memorizacdo de
conteudos e se volte para a problematizagdo do cotidiano. Segundo Demo (2001), a escola
precisa formar para a autonomia, para a competéncia argumentativa e para a intervencao social.
Isso significa desenvolver no aluno a capacidade de refletir criticamente sobre seu contexto e
agir de forma ética e solidaria.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao trazer competéncias gerais que
envolvem o pensamento critico, a responsabilidade e a argumentagdo, parece reconhecer essa
necessidade. No entanto, na pratica, o que se observa ¢ que muitas vezes essas competéncias
ficam restritas ao plano tedrico, sem se refletirem efetivamente na organizacao do ensino e nas
metodologias adotadas. Para que isso se concretize, ¢ necessario que o curriculo promova
vivéncias que estimulem o protagonismo estudantil, o trabalho colaborativo e a andlise critica
das realidades locais e globais.

A escola tem um papel fundamental na formagdo de sujeitos politicos,
conscientes de seus direitos e deveres, capazes de compreender as contradigdes
sociais e de atuar na transformacao da realidade (Moraes, 2003, p. 47).

Esse trecho aponta para a responsabilidade ética da escola na formagdo de cidaddos
conscientes e atuantes. A constru¢do dessa cidadania critica passa, necessariamente, pela
inclusdo de temas transversais no curriculo, como direitos humanos, ética, meio ambiente,
relagdes €étnico-raciais, género e diversidade cultural. Esses temas permitem uma abordagem
interdisciplinar que articula os contetidos com as experiéncias sociais dos alunos, promovendo
o didlogo entre o conhecimento escolar e a vida concreta.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), apesar de representar um avango em
termos de organizagdo e clareza das competéncias esperadas para cada etapa da educacao, ¢
frequentemente criticada por especialistas que apontam sua limitagdo em promover uma

abordagem verdadeiramente critica e transformadora. Silva (2019) destaca que a BNCC
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apresenta uma perspectiva tecnicista e, muitas vezes, descontextualizada das realidades
regionais e culturais dos estudantes.

A propria logica de avaliagdo externa, como o Sistema de Avaliagao da Educagao Basica
(SAEB) ¢ o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB), pode acabar engessando
o curriculo, ao induzir praticas pedagdgicas voltadas apenas para o alcance de metas e
resultados quantitativos. Segundo Apple (2003), a padronizacdo curricular e a pressao por
desempenho desconsideram as multiplas dimensdes do processo educativo, reduzindo a
complexidade da aprendizagem a nimeros e graficos.

A pandemia da COVID-19, por sua vez, escancarou as fragilidades do sistema
educacional brasileiro e acelerou a necessidade de repensar o curriculo a luz de uma nova
realidade. A defasagem de aprendizagem, a evasdo escolar e o abalo emocional dos estudantes
sdo questdes que exigem respostas curriculares urgentes. De acordo com Dourado (2021), o
periodo pos-pandémico demanda um curriculo mais acolhedor, que priorize a escuta dos alunos,
o cuidado emocional e a valorizagdo das experiéncias vividas.

Uma das principais perspectivas para o curriculo escolar brasileiro ¢ a integracdo cada
vez mais profunda das tecnologias da informagdo e comunicagdao (TICs) no processo de
ensino-aprendizagem. A pandemia de COVID-19 acelerou a digitalizacao da educagdo, e
muitos dos avangos observados nesse periodo devem ser mantidos e aprimorados. As
plataformas digitais, os recursos interativos e as metodologias de ensino hibrido deverao fazer
parte do curriculo escolar, permitindo que os estudantes desenvolvam competéncias digitais
essenciais para o século XXI.

A formacgao de professores também precisara ser revista para que estes possam utilizar
as TICs de maneira pedagogica, favorecendo o desenvolvimento de habilidades de pensamento
critico, resolucao de problemas e colaboragdo (Silva, 2023). Outro aspecto importante para o
futuro do curriculo escolar brasileiro ¢ a valorizagdo da educagdo integral, que contempla nao
apenas o desenvolvimento cognitivo dos alunos, mas também suas habilidades
socioemocionais, culturais e fisicas.

Isso inclui a abordagem de questdes como igualdade de género, racial e a inclusdo de
alunos com deficiéncias, respeitando as especificidades de cada grupo. A implementacdo de
uma educacao multicultural e a reflexao sobre as relagdes étnico-raciais devem ser fortalecidas,
permitindo uma educacao mais equitativa e justa para todos os estudantes.

Em um cenério de crescente pluralidade de interesses e de caracteristicas individuais dos

alunos, o curriculo escolar brasileiro podera evoluir para um modelo mais flexivel e personalizado.
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Isso significa que o curriculo serd mais adaptado as necessidades e ritmos de aprendizagem dos
estudantes, permitindo que cada um siga seu proprio caminho de desenvolvimento.

A flexibilizacao do curriculo possibilitara a escolha de disciplinas eletivas, projetos
interdisciplinares e praticas pedagogicas que atendam aos diferentes interesses e talentos
dos alunos. Essa personalizagdo, no entanto, exigird uma formacao mais aprofundada dos
educadores, que precisardo ser capazes de lidar com a diversidade de estilos de
aprendizagem e de interesses.

As mudangas climaticas, a crise ambiental e as questdes globais exigem que o
curriculo escolar brasileiro, além de formar cidaddos criticos e reflexivos, também inclua a
educacdo para a sustentabilidade e para uma cidadania global responsavel. O ensino de temas
relacionados a preservagdo ambiental, a ética global e a convivéncia harmdnica entre as

culturas serd cada vez mais importante.

CONSIDERACOES FINAIS

A evolugdo do curriculo escolar brasileiro tem sido marcada por uma série de
transformagdes ao longo das ultimas décadas, refletindo as mudangas sociais, politicas e
econOmicas do pais. O curriculo, enquanto conjunto de conhecimentos e competéncias a serem
desenvolvidos pelos alunos, ndo ¢ algo fixo, mas uma constru¢do dindmica que deve estar
sempre alinhada as necessidades e demandas da sociedade.

No contexto atual, o curriculo escolar enfrenta o desafio de se adaptar a uma realidade
que exige a formagdo de cidaddos criticos, reflexivos e preparados para os desafios de um
mundo cada vez mais globalizado e interconectado. Neste sentido, o futuro do curriculo escolar
no Brasil passa pela integragdo das novas tecnologias educacionais, pela valorizacdo da
diversidade cultural e pela constru¢do de um curriculo mais flexivel e adaptado as
especificidades de cada regido e grupo de alunos. A crescente digitalizacdo da educacio,
acelerada pela pandemia de COVID-19, trouxe novas possibilidades para o ensino, com o uso
de plataformas digitais, recursos multimidia e metodologias hibridas.

Essas mudangas oferecem novas formas de aprendizado, mais interativas e

personalizadas, e exigem que os educadores estejam preparados para lidar com essas
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ferramentas de maneira pedagdgica, favorecendo o desenvolvimento de competéncias digitais
essenciais para o século XXI.

Apesar dos avangos tecnologicos € das novas abordagens pedagdgicas, o curriculo
escolar brasileiro ainda enfrenta uma série de desafios que precisam ser superados para que se
concretize uma educagdo de qualidade para todos. A desigualdade de recursos entre as escolas
urbanas e rurais, a falta de infraestrutura adequada em muitas regides ¢ a disparidade no acesso
as tecnologias sdo fatores que limitam a eficacia do curriculo e dificultam a implementacao de
mudangas significativas no sistema educacional.

Ademais, a flexibilidade do curriculo, que tem sido uma tendéncia crescente, precisa ser
equilibrada com a necessidade de assegurar que todos os alunos adquiram as competéncias
essenciais para sua formacdo. A personalizagdo do ensino, que leva em consideragdo os
diferentes ritmos e estilos de aprendizagem dos alunos, ¢ fundamental para promover uma
educagdo inclusiva e de qualidade.

O Brasil, como parte de uma comunidade global, precisa formar cidaddos conscientes
das problematicas mundiais, como as mudangas climaticas, as questdes de justica social e os
direitos humanos. A educacdo para a sustentabilidade, a cidadania global e o respeito a
diversidade cultural sao temas que precisam ser cada vez mais presentes no curriculo escolar,
para que os estudantes se tornem agentes de transformacao social e ambiental.

A evolugdo do curriculo escolar brasileiro aponta para um futuro em que a educagao sera
cada vez mais personalizada, digital e integrada aos desafios globais. No entanto, para que essas
transformagoes se concretizem, € necessario que haja um compromisso constante com a formagao
de professores, com a melhoria das condi¢des materiais das escolas e com a implementagdo de

politicas educacionais que atendam as diversidades regionais e culturais do pais.
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RESUMO

A importancia da formacao continuada de professores para a efetivagdo da inclusdo escolar de
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), descortina-se como um eixo discursivo de
extrema relevancia no ambito académico. Diante dessa premissa, o referido artigo tem como
objetivo geral analisar a importancia da formagdo continuada de professores para a inclusao de
alunos com TEA. Objetiva-se especificamente identificar a relevancia da formagao continuada
dos professores na promogao de estratégias pedagdgicas inclusivas. Tendo em vista a
complexidade da referida investigacdo, a metodologia adotada fundamenta-se em uma revisao
bibliografica com abordagem qualitativa. Os principais resultados destacados a partir desse
estudo destacam que a formacdo continuada se mostra essencial para que os educadores
compreendam as especificidades do TEA e adotem estratégias pedagogicas que promovam um
ambiente inclusivo e acolhedor. Destaca-se ainda a relevancia da atuacdo do professor como
mediador no processo de ensino-aprendizagem, bem como necessidade de politicas publicas
que amparem sua formagdo e pratica. Considera-se, por fim, que a inclusdo escolar de alunos
com Transtorno do espectro autista exige compromisso institucional, investimento em
formagao docente e uma pratica pedagogica fundamentada em direitos humanos e justiga social,
s0 assim serd possivel avancar rumo a uma escola verdadeiramente inclusiva capaz de visualizar
o aluno com TEA como individuo que tem potencialidades em meio as dificuldades.
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1 | INTRODUCAO

A inclusdo escolar € um principio fundamental que visa garantir o direito a educagao de
todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas individuais. No Brasil, a presenca
de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas salas de aula tem aumentado
significativamente, refletindo uma maior conscientizag¢ao sobre a necessidade de atender a essa
populagao.

Alinhado a isso, reverbera-se na legislacdo educacional brasileira que a educacgdo deve
ser inclusiva, promovendo a participagao de todos os estudantes, logo, devem-se incluir também
aqueles que possuem deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades
(superdotagao). No entanto, a inclusao efetiva de alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) ainda enfrenta desafios, especialmente no que diz respeito a formagao dos professores
que estdo atuando diretamente com esse publico nas instituicdes de ensino, motivo este que
justifica a construgdo do artigo.

A formagao continuada de professores € essencial para que esses profissionais possam
lidar com as especificidades do TEA e desenvolver estratégias pedagdgicas que viabilize a
constru¢do colaborativa do conhecimento. Além disso, a formagdo docente permite que os
educadores construam e socializem estratégias com abordagens inclusivas, contribuindo para
um ambiente escolar mais acolhedor e eficaz. Do contrario, a falta de formagao especifica pode
resultar em dificuldades na identificagdo das necessidades dos alunos com TEA ¢ na
implementagdo de intervengdes adequadas, o que pode comprometer os processos de inclusao.

Enfatizar o tratamento cientifico a tematica da formacdo docente na perspectiva
inclusiva, torna-se relevante, pois explicita de forma concreta a inclusdo escolar, além de
valorizar a cultura de respeito a diversidade e empatia entre os envolvidos, tornando o ambiente
escolar mais harmonioso e colaborativo. Diante do exposto, a tematica apresenta mecanismos
discursivos que reverberam e potencializam o referido artigo a partir da seguinte questao
problema: como a formagdo continuada de professores potencializa a pratica de estratégias
para o ensino de alunos com TEA?

Diante dessa premissa, o referido artigo tem como objetivo geral analisar a importancia
da formagdo continuada de professores para a inclusdo de alunos com TEA. Objetiva-se

especificamente identificar a relevancia da formagao continuada dos professores na promogao de
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estratégias pedagdgicas inclusivas. Tendo em vista a complexidade da referida investigacdo, a

metodologia adotada fundamenta-se em uma revisao bibliografica com abordagem qualitativa.

2 | AUTISMO UMA HISTORIA EM CONSTRUCAO

Os primeiros estudos sobre o autismo remontam ao século XX, mas uma analise
aprofundada ¢ deveras recente. Tanto que a Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) no intuito de
informar a populagdo e promover a inclusdo das pessoas com autismos nos varios segmentos se
dedicou a criar um dia alusivo para que todos possam refletir sobre o transtorno do espectro do
autismo e as necessidades da sociedade em adaptar-se a nova realidade exposta e criar estratégias
de inclusdo para estas pessoas. A denominagao da palavra autismo como inicialmente chamado
advém do grego e a sua utilizagcdo remonda ao inicio do século XX, sendo:

Originaria do grego “autos”, cujo significado ¢ “voltado para si", o termo
autismo, foi utilizado pela primeira vez em 1906 pelo psiquiatra Eugen Bleuler
(1857-1939), o que representou e representa um marco historico, uma vez que,
nesta perspectiva, o autismo pode ser considerado um fenomeno tecnicamente
recente e que alimenta, ainda, inimeras discussodes acerca da causa principal,
tratamento e politicas publicas para com as pessoas com o diagndstico e suas
familias (Marfinati; Abrao, 2014 apud Fernandes; Costa; Silva, 2023, p.1).

O sui¢o Eugene Bleuler associou o autismo ao transtorno esquizofrénico na busca de
explicar o comportamento apresentado inicialmente pelas criancas, as quais se diferiam das
demais. Na tentativa de apresentar causas ao comportamento apresentado atribuiram segundo
os experts a mae a qual ndo acolhia com afetividade esse filho. Considerando que a crianga
desenvolve o que tem acesso e neste caso enfatizavam que por ndo receber afeto, ndo o
desenvolvia.

Neste sentido, em 1948 a revista Time frente ao quadro apresentado e principalmente a
exposicdo sobre as criangas autistas as descreve como “esquizoides de fraldas” (Donavan;
Zucker, 2017, p. 91 apud Bialer; Voltolini, 2022. p. 7), expondo-as como resultado de pais frios
fazendo com que as criancas preferissem ficar sozinhos ao invés de socializar ou interagir com
os demais. Neste sentido:

O diagnoéstico psicopatologico do autismo se alicerca nas descrigdes e
formulacdes diagnosticas de Kanner [...] acerca de criancas que manifestavam
desde a primeira infincia um [...] desejo muito forte de soliddo e auséncia de
mudanga (Donavan; Zucker, 2017, p. 91 apud Bialer; Voltolini, 2022, p.5).
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Considerando que ndo havia muitas informagdes sobre o quadro do autismo, pois em
muitos casos o individuo era simplesmente um doente mental e assim tratado pela familia e
sociedade, mas longe da vida social e muitas vezes do convivio familiar. A reclusa e indiferenca
eram as intervengoes realizadas para situagcdes que a medicina ndo conseguia explicar.

Felizmente, essa associagdo foi descaracterizada quando o psiquiatra infantil
austriaco-americano, Leo Kanner, classificou o autismo como um transtorno distinto, sendo o
primeiro a usar o termo ‘autismo infantil precoce’, distinguindo da esquizofrenia; pontuando
que o que predominava era a dificuldade de comunicagdo em criangas e outros aspectos do
desenvolvimento trazendo um novo olhar para esses pacientes.

Desse periodo até a contemporaneidade, ha varios profissionais cujas contribui¢des foram
essenciais para o entendimento do que na atualidade ¢ conhecido como Transtorno do Espectro
do Autismo (TEA), além de diversos avancos médicos e cientificos que permitem a melhoria na
qualidade de vida para essas pessoas e suas familias. Além disso, com a maior visibilidade sobre
o TEA houve muitas mobilizagdes no sentido de garantias de direitos antes negados por estar na
penumbra de uma sociedade onde ser dito normalmente era aceito e visto.

Nota-se um niimero expressivo de pessoas com TEA em todo territorio brasileiro. Diante
dessa afirmacdo, cabe salientar que esse publico ndo pode ser ignorado, e nesse sentido um
diagnostico precoce, com estimulos adequados (terapias entre outros) a convivéncia e a qualidade
de vida, podem assegurar possibilidades reais de inclusdo nos ambitos académico e social.

Assegurar essas possibilidades reais de inclusao nao ¢ algo tao simples, por esse motivo
ao longo dos anos, vem sedo regulamentada no Brasil, leis que asseguram os direitos de pessoas
portadoras do transtorno de espectro autista. Nesse contexto destacam-se as principais: Lei
Berenice Piana (Lei n°® 12.764/2012), Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015)
e a Lei Romeo Mion (Lei n° 13.977/2020).

Salienta-se as leis supracitadas sdo de suma importancia, no entanto a Lei Berenice
Piana (da Lei n°® 12.764/2012) destaca-se como marco referencial, por ser a primeira lei federal
no Brasil a tratar especificamente dos direitos da pessoa com Transtorno do Espectro Autista,
assegurando o seu reconhecimento enquanto pessoa com deficiéncia (Brasil, 2012).

O aporte legislativo continuou em ascendéncia com a promulgacdo do Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), ao ampliar a protecdo e os direitos das pessoas
com deficiéncia, incluindo aquelas com TEA, em diversas areas da vida. Posterior a esse

registro legal, nota-se a promulgacdo da Lei Romeo Mion (Lei n® 13.977/2020) que instituiu a
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criacdo da Carteira de Identificagio da Pessoa com TEA (CIPTEA), o que facilita a
identificagdo das pessoas com TEA, garantindo atendimento prioritario, acesso a servicos e
beneficios em saude, educagao e assisténcia social.

Outras leis, ndo menos importantes, trouxeram outros beneficios por meio do assegurar
ao ir e vir, a seguranga social, a educacdo, do mercado de trabalho, percebido por meio do Passe
Livre garantindo o transporte interestadual gratuito para pessoas com deficiéncia; acesso ao
programa de assisténcia social Beneficio de Prestagdo Continuada (BPC) aqueles com baixa
renda familiar.

Correlato, na Educagdo, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)
ha a garantia da inclusdo de estudantes com TEA na rede regular de ensino, com adaptagdes
curriculares e servi¢os de apoio especializados. Ja no Mercado de trabalho ha a garantia do direito
ao emprego e a oportunidades no mercado de trabalho, com medidas para facilitar a inser¢do de
pessoas com TEA.

Como o TEA ainda estd em constante pesquisa por ser um tema que tem muito a ser
estudado e explorado, segue com diversas linhas de discussdes nas areas, médicas, educacionais,
sociais entre outras. Deve-se considerar em meio as pesquisas que somos seres biopsicossociais
e podemos apresentar manifestagdes diferentes individualmente e o meio ao qual estamos

inseridos é um fator a ser considerado.

2.1 Inclusao Escolar e Politicas Publicas

A crianga e o adolescente sao considerados prioridade absoluta em toda e qualquer politica
publica e devem ser protegidos pela familia, sociedade e Estado como enfatiza a Constitui¢ao

Federal (1988) ¢ o Estatuto da Crianga e Adolescente (ECA):

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a satde, a alimentagdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria (ECA, 1990, p. 13).

Considerando que na maioria dos casos as primeiras percep¢des sobre o TEA sdo na
infancia, entdo o norteador enquanto legislacdo até o diagndstico ¢ o ECA o qual assegura a
crianca e ao adolescente seus direitos inalienaveis. Neste cenario, a politica educacional esta
diretamente envolvida, pois a crianga faz parte do sistema de educacao e as dificuldades muitas

vezes sao visualizadas quando inicia a vida escolar.
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Apesar de ter mais de um século de discussdo sobre o tema, o &mbito educacional na
atualidade apresenta dificuldades para atender, estimular e incluir essa crianga. Teoricamente,
a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo 9394/96 em sua redagdao garante ao aluno com
deficiéncia atendimento especializado em todo ambito educacional. Visto que no artigo 4° da
LDB incluso III, ¢ enfatizado o “atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao,
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de
ensino” (Brasil, 1996, [s.p.]).

Em meados dos anos 90 quando foi instituido a LDB, o Estado ndo havia dimensionado
como seria no ambito educacional os investimentos, aperfeicoamentos € a inclusdo destes
alunos na cotidianidade escolar. Desde entdo, a demanda s6 faz aumentar, e, neste cenario, se
percebe a necessidade de uma legislacdo com viés de seguridade no que tange a inclusdo. Em
razdo desse aspecto, instituiu-se a Lei n® 13.146 de 06 de julho de 2015 assegurando o direito a
inclusdo da pessoa com deficiéncia. Considerando essa premissa:

E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condi¢des
de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania (Brasil,
2015, p. 1).

A implementagdo da lei acima mencionada, evidencia que a pessoa com deficiéncia possui
potencialidades que observadas sob a 6tica da equidade reverberam condi¢des reais de inclusdo
social e académica. Em consonancia com tal abordagem a Politica Nacional de Prote¢ao dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista a qual garante juntamente com o recente
Decreto n° 11.370 de 01 de janeiro de 2023 o acesso ao ensino regular inclusivo, garantindo as
pessoas com TEA em seu artigo, [V - o acesso a educagdo e ao ensino profissionalizante (Brasil,
2012), mostram-se relevantes para as novas discussoes e ampliagdes legislativas.

As Diretrizes de Atendimento Educacional Especializado (AEE) ¢ outro instrumento
legal que norteia as politicas educacionais inclusivas assegurando o alinhamento com as demais
normativas o qual coloca o individuo como protagonista do processo ensino aprendizagem no
qual esta inserido indiferente de suas limitagdes ou superdotacgao.

A legislacdo brasileira em termos de amparo legal apresenta um arcabouco de Leis,
normativas, decretos e resolucdes que tratam da inclusdo no cenario educacional. No entanto, a

aplicabilidades dos dispositivos legais nas instituicoes de ensino mostram-se frageis devido a
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auséncia de formacdo continuada para professores fator esse que inviabiliza a construcdo e

aplicabilidade de estratégias pedagdgicas inclusivas.

2.2 O Transtorno do Espectro Autista (TEA)

O transtorno do Espectro Autista ao longo da histéria vem sofrendo mudancas de
denominacdo. No Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM) e na
Classificacao Internacional de doenca (CID), para que o diagndstico e as intervencgdes sejam
realizados conforme a necessidade, a redagdo em vigéncia reverbera que:

O transtorno do espectro autista (TEA) ¢ um distirbio do neurodesenvolvimento
caracterizado por desenvolvimento atipico, manifestacdes comportamentais,
déficits na comunicacdo e na interagdo social, padrées de comportamentos
repetitivos e estereotipados, podendo apresentar um repertorio restrito de
interesses e atividades (DSM-5, 2014).

Esse alinhamento entre o CID-11 e o DSM-5 foi um avango para os pacientes, médicos
e profissionais das equipes multiprofissionais, considerando que a definicdo abrange areas
especificas as quais devem ser analisadas para uma leitura do diagnostico. No CID-11, o TEA
¢ unificado sob o codigo 6A02 — Transtorno do Espectro do Autismo, considerando dois
critérios principais: a presenca de deficiéncia intelectual e o nivel de prejuizo na linguagem
funcional. Essa simplificagdo visa facilitar o diagndstico e o acesso aos servigos de satude.

O codigo 6A02.0 refere-se ao autismo sem deficiéncia intelectual e com
comprometimento leve ou ausente na linguagem funcional, enquanto 6A02.3 indica autismo
com deficiéncia intelectual e prejuizo significativo na linguagem. Outro avanco € o alinhamento
com o0 DSM-5, principal manual de saude mental, que j& adota o termo ‘Transtorno do Espectro
do Autismo’ de forma unificada (Fernandes, Tomazelli; Girianelli, 2020).

Diagnosticada essa crianga na maioria das vezes tem que enfrentar uma adaptacao em
um ambito diferente do habitual quando inicia a vida escolar. As dificuldades muitas vezes nao
compreendidas no ambito educacional se transformam em uma correlacdo de forgas que
necessita ser equilibrada. Os alunos com TEA no ambito educacional podem apresentar
dificuldades na comunicacdo e interagdo social, dificuldade para reconhecer, entender e
expressar emogdes, 0 que impossibilita muitas vezes o didlogo linear, comprometendo a
possibilidade de interagir no intuito de fazer amigos e compreender o contetido da mesma forma

que os demais (Oliveira, 2020).
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Neste sentido, Bortolozzo, (2007, p. 15 apud Borges, 2005, p. 3), afirma que:

Um aluno tem necessidades educacionais especiais quando apresenta
dificuldades maiores que o restante dos alunos da sua idade para aprender o
que estda sendo previsto no curriculo, precisando, assim, de caminhos
alternativos para alcangar este aprendizado.

O professor frente a essas dificuldades ¢ o mediador na constru¢do do conhecimento
e deve desenvolver metodologias de aprendizagem para que o aluno autista consiga se
comunicar e se desenvolver (Oliveira, 2020). No entanto, o universo da inclusdo requer uma
formacdo, que muitos professores ainda ndo possuem e as politicas de educagdo que deveriam
proporcionar ndo amparam o profissional que repentinamente se deparam com alunos que
estdo com TEA. Diante de tal realidade, os docentes mostram-se inseguros por nao ter
conhecimentos tedrico e pratico para ensinar alunos que possuem TEA (Souza, 2015 apud
Weizenmann; Pezzi; Zanon, 2020).

Observa-se no cendrio educacional entre os professores linha de frente um o sentimento
de despreparo, em como a auséncia de uma compreensdo destes em relagdo a proposta de
inclusdo escolar, uma melhor formagao conceitual/técnica e condigdes de trabalho adequadas.
Sem duvida, estes sdao os grandes desafios do professor quando se fala em educagao inclusiva
(Souza, 2015 apud Weizenmann; Pezzi; Zanon, 2020). Apresenta-se a inclusdo ao ambito
educacional e posterior a instalagdo ¢ que se comeca a pensar como serd realizado o processo,

isso acontece devido o distanciamento do planejamento e a execugao.

2.3 A Formacao Continuada de Professores

A formacao continuada deve ser objetivo de aprimoramento de todo professor, porque
o educador deve acompanhar o processo de evolucao global, colocando a educagdo passo a
passo no contexto de modernidade, tornando-a cada vez mais interessante para o aluno, a fim
de que ele possa compreender que, na escola, ele aperfeicoa sua bagagem. E nesse processo que
o professor pode ver e rever sua pratica pedagogica, as estratégias aplicadas na aprendizagem
dos alunos, os erros e acertos desse processo para melhor definir, retomar e modificar o seu
fazer de acordo com as necessidades dos alunos (Novoa, 2022).

A formagdo continuada de professores pode ser compreendida como um processo
sistematico e permanente de aperfeigoamento profissional, que vai além da realizacdo de

simples cursos ou capacitagdes pontuais, pois buscam envolver frequente atualizagao de saberes
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e o desenvolvimento de competéncias, conhecimentos tedricos e metodologicos que respondam
as demandas emergentes do contexto educacional contemporaneo.

A tematica da formagdo continuada, segundo Novoa (2022) ¢ definida como um
movimento dialético de reflexdo e a¢do que permite aos docentes ndo apenas atualizar seus
conhecimentos, mas também ressignificar suas praticas pedagdgicas. Essa abordagem se torna
indispensavel no campo da educagdo inclusiva, em que os desafios impostos pela diversidade
e pelas necessidades educacionais especificas, como no caso do Transtorno do Espectro Autista
(TEA), demandam estratégias fundamentadas e inovadoras.

A formacdo inicial, ainda que essencial, apresenta limitacdes significativas,
especialmente no que tange a preparagao para praticas inclusivas. Segundo Ferreira e Souza
(2021), a auséncia de disciplinas e conteudos que abordem de forma integrada e pratica o ensino
voltado para alunos com TEA configura-se como uma das principais lacunas dessa etapa, o que
significa prejuizo de aprendizagem em alguma circunstancia.

Essa limitacdo reflete-se em praticas pedagdgicas fragmentadas e em resisténcia a
implementa¢do de abordagens inclusivas, evidenciando a necessidade de programas
continuados que articulem teoria, pratica e experiéncia docente (Ramos; Silva, 2023). A
formagdo continuada, nesse contexto, destaca-se por possibilitar a constru¢cao de ambientes de
aprendizado colaborativo, onde os professores tém a oportunidade de trocar experiéncias,
refletir sobre suas praticas e adquirir novos conhecimentos.

Esses programas devem adotar uma abordagem interdisciplinar, envolvendo
especialistas em inclusdo, psicologos e terapeutas ocupacionais, de modo a criar uma rede de
apoio efetiva. Lima et al. (2023) sugere que, além de oferecer conteudos especificos sobre o
TEA, a formacdo continuada deve fomentar a empatia e a compreensdo da diversidade,

elementos fundamentais para a construcao de praticas inclusivas éticas e transformadoras.

2.4 Estratégias Pedagogicas Inclusivas para o TEA

A implementa¢do de estratégias pedagdgicas inclusivas, no caso de estudantes com
TEA, exige uma abordagem holistica que contemple adaptagdes curriculares e metodologicas,
0 uso de recursos visuais e tecnologicos, a colaboracdo com equipes multiprofissionais e a
incorporagdo de boas praticas baseadas em estudos empiricos. Adaptagdes curriculares ndo se

restringem a modificagdo de conteidos ou objetivos, mas incluem a flexibilizacdo de
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metodologias de ensino, a adequacdo dos materiais didaticos e a reorganizagdo do ambiente de
aprendizagem para atender as particularidades dos estudantes com TEA.

Araujo e Rosa (2024) argumentam que essas adaptagdes devem ser baseadas em uma
avaliacdo criteriosa das necessidades individuais dos alunos, permitindo uma maior
participagdo no processo de ensino e aprendizagem. O uso de recursos tecnologicos, como
aplicativos educativos, programas de comunicagao alternativa e plataformas interativas, tem
demonstrado eficacia na promog¢ao da autonomia e da aprendizagem de alunos com TEA
(Bottino; Amorim, 2024). A integragdo das Tecnologias Digitais da Informagdo e
Comunica¢ao TDICs ao planejamento pedagogico amplia as possibilidades de interagao e de
constru¢do do conhecimento, especialmente para estudantes que enfrentam barreiras na
comunicacao verbal e na socializacao.

Além disso, o trabalho colaborativo com equipes multiprofissionais, incluindo
psicoélogos, terapeutas ocupacionais, fonoaudidlogos e assistentes sociais, ¢ essencial para a
construgdo de estratégias personalizadas. Ferreira e Souza (2021) destacam que a atuagdo
conjunta desses profissionais, em parceria com os docentes, permite uma abordagem integrada
e centrada no desenvolvimento integral do aluno.

Estudos de caso, como os relatados por Ramos e Silva (2023), enfatizam a importancia
das praticas colaborativas e da formagao de redes de apoio para promover a inclusdo efetiva.
Esses estudos revelam que experiéncias praticas, como oficinas de sensibilizacdo e atividades
adaptadas, ndo apenas melhoram a aprendizagem dos alunos com TEA, mas também
contribuem para a criagao de um ambiente escolar mais acolhedor e democratico.

Por outro lado, as limitagcdes da formacao inicial constituem um desafio persistente.
Conforme observado por Lima et al. (2023), a auséncia de conteudos especificos sobre praticas
inclusivas nos cursos de licenciatura impede que os professores desenvolvam competéncias
fundamentais para lidar com as demandas da diversidade. Esse cenario reforca a importancia
de programas de formacao continuada que integrem teoria e pratica, promovendo uma formagao

mais abrangente e alinhada as exigéncias da educagao inclusiva.
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CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo escolar de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) constitui um
desafio urgente e inadidvel para o sistema educacional brasileiro. A analise empreendida neste
artigo demonstrou que, embora haja um conjunto robusto de legislagcdes e politicas publicas
voltadas para garantir o direito a educag@o inclusiva, a efetivagdo dessas normativas ainda
encontra obstaculos significativos no cotidiano escolar. Um dos principais entraves
identificados ¢ a insuficiéncia na formagao inicial e continuada dos professores, o que impacta
diretamente na qualidade do atendimento pedagdgico oferecido aos alunos com TEA.

A formacdo continuada surge, portanto, como elemento estratégico para promover
praticas pedagogicas mais inclusivas, garantindo aos educadores o conhecimento e as
ferramentas necessarias para lidar com as especificidades desse publico. A pesquisa
bibliografica realizada evidenciou que, quando bem orientados, os professores tornam-se
agentes transformadores na constru¢do de ambientes escolares mais equitativos, capazes de
respeitar e valorizar a diversidade.

Outrossim, a inclusdo de alunos com TEA tem o potencial de enriquecer o ambiente
escolar como um todo, favorecendo o desenvolvimento de valores como empatia, solidariedade
e respeito as diferencas. Para que esse processo se concretize de forma eficaz, € necessario que
a formagao docente seja tratada como prioridade nas politicas educacionais, assegurando
suporte continuo aos profissionais da educagao.

Desta forma, promover a inclusao escolar de alunos com Transtorno do espectro autista
exige compromisso institucional, investimento em formacao docente e uma pratica pedagogica
fundamentada em direitos humanos e justica social, s6 assim sera possivel avan¢ar rumo a uma
escola verdadeiramente inclusiva capaz de visualizar o aluno com TEA como individuo que

tem potencialidades em meio as dificuldades.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo investigar a formagdo de professores para a inclusdo de alunos
com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) no ambiente escolar, destacando a importancia
de praticas pedagogicas adaptadas e a sensibilizagdo da comunidade escolar. Para atingir esse
objetivo, foi realizada uma revisao de literatura, onde a metodologia qualitativa permitiu uma
andlise das percepgoes e experiéncias de professores em relagdo a inclusdo de alunos com TEA.
Os resultados demonstram que a formagao inicial e continuada dos professores ainda apresenta
lacunas, especialmente no que diz respeito as estratégias especificas para atender as
necessidades dos alunos com TEA. No entanto, foram observados que as escolas procuram
promover a inclusdo efetiva, demonstrando que a capacitacdo adequada e o apoio institucional
podem levar a melhores resultados. As consideracdes finais ressaltam a necessidade urgente de
politicas ptblicas que garantam a formagao continuada dos docentes, além de recursos e suporte
para a inclusdo de alunos com TEA. O artigo sugere que a colaboragdo entre educadores,
familias e profissionais da satde ¢ essencial para criar um ambiente escolar mais inclusivo e
acolhedor, promovendo o desenvolvimento integral dos alunos com autismo.
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1 | INTRODUCAO

A inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas escolas regulares
configura-se como um tema de grande relevancia no cenario educacional contemporaneo. Esse
movimento reflete uma mudancga significativa nas politicas publicas, que buscam garantir o
direito a educacdo para todos, considerando a diversidade presente no ambiente escolar.
Contudo, esse processo também impde desafios consideraveis aos educadores, que precisam
ressignificar suas praticas pedagogicas e estar preparados para atender as especificidades dos
alunos com TEA.

Diante do crescente reconhecimento social sobre a importancia de praticas inclusivas,
torna-se essencial discutir a formacao docente como elemento central para a promocao de uma
educagdo de qualidade para todos. A preparacdo adequada dos professores ¢ um fator
determinante ndo apenas para garantir o acesso, mas também para assegurar a permanéncia e a
aprendizagem dos alunos no ambiente escolar, especialmente daqueles com necessidades
educacionais especificas, como os estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Esta pesquisa teve como objetivo analisar a formag@o de professores para a inclusao de
estudantes com TEA, buscando compreender as principais lacunas na formagdo inicial e
continuada, bem como identificar estratégias pedagogicas que favoregam uma pratica inclusiva
e de qualidade. A escolha desse tema justifica-se pela constatagao de que a auséncia de uma
formacao especifica pode gerar praticas excludentes, comprometendo tanto o processo de
aprendizagem dos alunos com TEA quanto a dindmica da sala de aula como um todo.

Diante desse contexto, emergem os seguintes questionamentos: quais sao 0s principais
desafios enfrentados pelos professores na formagao para a inclusao de alunos com TEA? Para
responder a essas questodes, este estudo busca identificar as competéncias necessarias a atuacao
docente na perspectiva inclusiva e compreender como as institui¢des de ensino podem colaborar
nesse processo formativo.

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, fundamentada em revisdo bibliografica,
ancorada no referencial da educacao inclusiva. Esse referencial defende uma pedagogia
centrada na valorizacao da diversidade, na promogao da participacao de todos os estudantes e
no fortalecimento de praticas educativas que favorecam o pertencimento e a aprendizagem.
Assim, este trabalho pretende contribuir para a formacdo de professores mais preparados,

conscientes e comprometidos com a constru¢ao de uma escola verdadeiramente inclusiva.

Educagdo em debate | Volume 4



70

2 | O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) E A INCLUSAO
ESCOLAR NA PERSPECTIVA DA DIFERENCA

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ uma condi¢do do neurodesenvolvimento
caracterizada por um desenvolvimento atipico, dificuldades na comunicacio, na interagao
social e pela presenca de comportamentos repetitivos e estereotipados. Além disso,
individuos com TEA costumam apresentar interesses restritos e atividades limitadas. Os
primeiros sinais podem ser percebidos ainda nos primeiros meses de vida, com o diagndstico
geralmente sendo confirmado entre os dois e trés anos de idade. A prevaléncia ¢ maior entre
meninos (Rossini et al., 2024).

A identificacdo precoce de sinais de atraso no desenvolvimento, aliada ao diagnostico e
ao encaminhamento para intervengdes adequadas, contribui significativamente para melhores
resultados no desenvolvimento global da crianca. Isso se deve a neuroplasticidade do cérebro,
que favorece ganhos mais expressivos quando as intervengdes ocorrem nas fases iniciais da
infancia. Portanto, sempre que houver suspeita de desenvolvimento atipico, ¢ fundamental
iniciar os atendimentos, mesmo que o diagnostico formal de TEA ainda ndo tenha sido
estabelecido (Rossini et al., 2024).

Embora as causas do Transtorno do Espectro Autista (TEA) ainda ndo estejam
totalmente esclarecidas, estudos apontam que sua origem estd associada a intera¢do entre
fatores genéticos e ambientais. Esses elementos, quando combinados, podem aumentar o risco
para o desenvolvimento do transtorno, especialmente em individuos com predisposicao
genética. No entanto, ¢ importante ressaltar que essa relagdo nao representa uma causa direta,
mas sim uma possibilidade aumentada de ocorréncia. Pesquisas reforcam que ndo existe um
unico fator capaz de explicar o TEA, e sim uma combinacdo multifatorial. Compreender esses
aspectos ¢ essencial para direcionar intervencdes mais assertivas e fundamentar praticas
inclusivas na educacao (Camargo et al., 2020).

Dentre os fatores ambientais associados, destacam-se: a exposicdo a substancias
quimicas, deficiéncia de vitamina D e acido folico, uso de determinados medicamentos
durante a gestagcdo (como o acido valproico), prematuridade, baixo peso ao nascer, gestagdes
multiplas, infec¢cdes maternas e idade avangada dos pais (Camargo et al., 2020). Apesar de

relevantes, esses fatores isoladamente ndo explicam a ocorréncia do TEA, sendo considerados
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como elementos que podem contribuir para o risco, sobretudo quando associados a uma
predisposi¢do genética.

O conceito de diferenca, quando aplicado as relagdes humanas, apresenta multiplas
interpretacdes e assume carater polissémico, sendo construido a partir de marcadores como
género, classe social, geracdo, etnia, caracteristicas fisicas, cognitivas e culturais (Weizenmann
et al., 2020). Nesse sentido, Fleuri et al. (2002) defendem que as novas perspectivas sobre as
diferencas vao além do paradigma tradicional da diversidade, propondo uma visdo mais ampla,
fluida e contextualizada, onde os sujeitos se constituem a partir das multiplas enunciagdes
sociais e culturais.

Silva e Elias (2022) refor¢am que, no caso das pessoas com deficiéncia, o contexto no
qual estdo inseridas ¢ determinante na forma como suas diferengas sdo percebidas. Assim,
enquanto no ambiente escolar as diferencas podem ser vistas sob a Otica das interacdes, na
esfera corporativa, por exemplo, elas podem ser avaliadas a partir da produtividade,
evidenciando que a leitura da diferenga ¢ sempre atravessada por aspectos culturais e sociais.

A compreensdo do Transtorno do Espectro Autista (TEA) passou por diversas
transformagdes ao longo da historia. Em 1867, Henry Maudsley ja demonstrava interesse por
criancas com distirbios mentais graves, entre as quais se enquadrariam, atualmente, casos de
autismo. Ja no século XX, De Santis utilizou o termo ‘Deméncia Precocissima’ para se referir
a manifestagdo precoce dos sintomas. Essas contribui¢des iniciais ajudam a compreender o
percurso historico do conceito de TEA (OLIVEIRA, 2012).

Foi somente em 1943 que Leo Kanner consolidou a denominacdo autismo,
diferenciando-a da esquizofrenia, o que representou um marco nos estudos sobre o tema. Na
década de 1970, surgiram os primeiros critérios diagndsticos formais, seguidos, em 1983, pela
diferenciagdo entre o autismo e outras sindromes, como Asperger e Rett. J4 em 1987, o autismo
deixou de ser considerado uma psicose infantil, passando a ser entendido como um distirbio
do desenvolvimento (Oliveira, 2012).

No campo educacional, a inclusdo de estudantes com TEA nas escolas regulares tem
sido objeto de discussdes e avangos. No entanto, observa-se que, apesar do crescimento das
publicagdes sobre o tema, muitas delas priorizam debates tedricos e emocionais, sobretudo
quando escritas por familiares ou educadores com perspectivas mais radicais, em detrimento de
relatos de praticas pedagogicas efetivas (Silva; Elias, 2022).

Tezzari (2012) defende que a avaliagdo do autismo deve ser de natureza ideografica, ou

seja, centrada na singularidade do sujeito e na analise das interagdes entre suas caracteristicas

Educagdo em debate | Volume 4



72

comportamentais ¢ o ambiente. Complementando, Gauderer (2013) destaca o uso da Escala
Portage de Desenvolvimento como um recurso eficaz na avaliacdo de diversas areas, como
linguagem, cogni¢do, autocuidados, socializagdo e habilidades motoras, possibilitando uma
visao ampla do desenvolvimento da crianca.

Nas ultimas décadas, observa-se um movimento crescente de estudos voltados a criagao
de estratégias pedagogicas que favorecam o desenvolvimento de criangas com TEA. Tais praticas
buscam, sobretudo, adaptar o processo de ensino as especificidades desses alunos, promovendo
seu desenvolvimento integral. Como destaca Oliveira (2012), essas intervencdes t€ém como
principais objetivos prevenir deficiéncias secundarias, desenvolver métodos para reduzir as
limitacdes primarias e criar estratégias que auxiliem na ampliagdo das habilidades das criancas.

Esses pressupostos dialogam diretamente com os principios da educagdo inclusiva, que
defende uma escola para todos, respeitando as singularidades e assegurando a participacdo e a
aprendizagem de cada aluno. Mantoan (2003) enfatiza que a inclusao nao deve estar centrada
nas limitagdes dos sujeitos, mas em suas potencialidades, exigindo praticas pedagogicas
flexiveis, colaborativas ¢ sensiveis as diferencas.

Alunos com TEA apresentam dificuldades na linguagem e na interagdo social, mas, com
suporte adequado, podem alcangar avangos significativos no desenvolvimento dessas
habilidades. Esse progresso exige empenho, paciéncia e o envolvimento conjunto de
professores e familiares (KUPFER, 2012). A escola deve ser um ambiente organizado, com
estratégias que favorecam o desenvolvimento das capacidades dos alunos com TEA e
incentivem a interagdo com os colegas. A participacao da familia também € essencial, por meio
de vivéncias de afeto, comunicagao e convivéncia no dia a dia (MEIRIEU, 2013).

Kupfer (2012) chama a atengdo para as consequéncias da auséncia de intervengdes e
tratamentos adequados, alertando que essa negligéncia pode gerar sofrimento tanto para as
criangas quanto para suas familias, além de sobrecarregar futuramente os sistemas publicos de
saude. Criangas que ndo recebem acompanhamento especializado tendem a desenvolver
quadros mais graves, podendo ser incluidas, no futuro, em grupos com deficiéncias mentais ou
transtornos psiquidtricos severos.

Portanto, ainda que os tratamentos e intervencdes disponiveis ndo sejam considerados
plenamente ideais, os estudos demonstram avancos significativos, refor¢ando a necessidade de
praticas pedagdgicas alinhadas aos principios da inclusdo e de uma atuagdo colaborativa entre

familia, escola e profissionais da saide. E fundamental reconhecer que, para além dos
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atendimentos clinicos e terapéuticos, o ambiente escolar exerce um papel decisivo no

desenvolvimento das habilidades sociais, cognitivas € emocionais dos alunos com TEA.

3 | DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA FORMACAO DOCENTE PARA A
INCLUSAO DE ALUNOS COM TEA

De acordo com Grossi et al. (2020), as fragilidades na formagdo docente, sejam
culturais, cientificas, pedagogicas ou profissionais, contribuem para a submissao da educagao
as demandas externas, como pressdes politicas, burocraticas e o uso de materiais didaticos
descontextualizados da realidade escolar. Essas lacunas comprometem a autonomia pedagogica
e favorecem praticas que nao atendem as reais necessidades do contexto educacional. Soma-se
a isso a desarticulagdo do corpo docente e os baixos indices de qualifica¢do, fatores que
agravam o cenario e dificultam a consolida¢do de uma educacao critica, reflexiva e inclusiva.

A efetiva inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) exige que ndo
se perca de vista a intencionalidade do ensino. Ensinar pressupde ndo apenas transmitir
informacdes, mas organizar situagdes de aprendizagem que permitam a apropriacao de saberes
por todos os alunos, sem excecao. Portanto, falar de ensino ¢ falar de ensino para todos, e nao
apenas para aqueles considerados, erroneamente, como mais aptos a aprendizagem. Isso
demanda uma ressignifica¢do do curriculo, das praticas pedagdgicas e da propria concepgao de
ensino e aprendizagem, exigindo que o professor revise seus saberes, suas crengas € sua atuagao
(Grossi et al., 2020).

Nessa perspectiva, como defendem Lima e Angelo (2024), ¢ fundamental que o
professor, desde sua formacao inicial, compreenda-se como sujeito ativo na constru¢do do
conhecimento. A pratica docente ndo deve se restringir a simples transmissdao de conteudos,
mas assumir um carater mediador, criando condigdes para que o saber seja produzido e
reconstruido de maneira significativa, promovendo a autonomia intelectual e o
desenvolvimento critico dos alunos.

A inclusdo €, acima de tudo, uma questao ética e humana, ligada aos valores, atitudes e
escolhas do educador. Trata-se de um ato politico que se manifesta na selecdo dos conteudos,
nas metodologias adotadas, nos critérios de avaliacdo e na organiza¢do do ensino. No caso dos

alunos com TEA, ¢ papel do professor, junto aos gestores, planejar e aplicar praticas
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pedagogicas que atendam as suas necessidades, assumindo protagonismo na constru¢ao de uma
escola inclusiva IMBERNON, 2014).

Incluir ndo ¢ uma responsabilidade isolada do professor, mas um compromisso coletivo
da sociedade. Contudo, ¢ na escola e no fazer docente que essa inclusdo se concretiza. Diante
da diversidade que compde o ambiente escolar, os professores precisam estar preparados para
enfrentar os desafios impostos pelas diferengas, o que exige uma formagao consistente e
continua (Lima e Angelo, 2024).

O professor, enquanto agente formador e transformador social, desempenha um papel
central na democratizagdo das relacdes escolares, na promocao da integracdo entre escola e
comunidade e na qualificacdo de sua propria pratica. No entanto, o desconhecimento sobre o
autismo e a auséncia de discussdes mais aprofundadas sobre inclusdo no ambito da formacgao
docente podem gerar posturas de indiferenca, inseguranca e, até mesmo, paralisia diante dos
desafios impostos pela presenca de alunos com TEA (Lima e Angelo, 2024).

Barretto (2014) salienta que a apropriacao de conhecimentos sobre os direitos, os limites
e as possibilidades da inclusdo escolar sdo fundamentais para que o professor reflita
criticamente sobre sua propria formacgao. Isso implica compreender as condigdes concretas da
realidade escolar e, a partir disso, desenvolver praticas pedagogicas que promovam
efetivamente a inclusao.

Nesse processo, ¢ fundamental que o professor compartilhe saberes, mantenha-se
atualizado, compreenda a legislagdo e os documentos normativos, e participe de cursos,
pesquisas e espacos de reflexdo coletiva. Além disso, € necessario superar concepgoes
equivocadas e atitudes de resisténcia, substituindo discursos baseados no medo ou na
inseguranga por debates qualificados sobre as necessidades educacionais dos alunos,
especialmente daqueles com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Essa conscientizagao deve
envolver toda a comunidade escolar, incluindo ndo apenas os docentes, mas também gestores,
demais profissionais da educacdo e as familias (Barretto, 2014).

Embora muitos professores demonstrem sensibilidade e disponibilidade para a
mudanga, ainda se sentem inseguros e despreparados para lidar com a diversidade. Isso decorre,
em grande parte, do fato de que, durante sua formacao inicial, poucos tiveram oportunidades
de refletir sobre temas como diferenca, diversidade e necessidades educacionais especificas.
Essa situagdo se agrava pela escassez de suporte institucional para os profissionais que atuam

na educagao inclusiva (Imbernon, 2014).
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A formagao inicial, portanto, deve proporcionar aos futuros professores uma solida base
de conhecimentos cientificos, pedagdgicos e culturais, além de desenvolver competéncias que
permitam articular teoria e pratica. Essa formagao precisa favorecer experiéncias coletivas,
fomentar a constru¢do de estratégias pedagdgicas e promover a flexibilizacdo curricular,
aspecto essencial para atender as necessidades dos alunos, em especial daqueles com TEA
(Imbernoén, 2014).

A pratica docente reflexiva envolve um movimento continuo entre a acao e a reflexao
sobre essa a¢do. Formar para a inclusdo exige que o professor analise criticamente sua atuacao,
reconheca desafios e identifique possibilidades, construindo uma pratica pedagodgica mais
consciente, sensivel e transformadora. Esse processo requer também a capacidade de
ressignificar constantemente a propria pratica, compreendendo as necessidades dos alunos e
ajustando as estratégias pedagogicas para garantir uma educagdo inclusiva e emancipadora
(FREIRE, 2000).

O desenvolvimento profissional do professor ¢ um processo continuo, que deve se
fundamentar na valorizacdo de sua trajetdria como sujeito ativo e na escola como espago
permanente de formacao coletiva. Esse percurso exige didlogo constante com os pares, troca
de experiéncias e reflexao sobre a propria pratica, reconhecendo que o aprimoramento ocorre
no cotidiano, por meio das interagdes, dos desafios e das transformacdes da vida escolar
(NOVOA, 2012).

Diante disso, torna-se evidente que o preparo e a qualificagdo dos professores sdo
indispensaveis para a efetivagdo da inclusdao escolar. No entanto, muitos docentes ainda
apresentam resisténcia as mudangas, reflexo de uma formagao que, historicamente, priorizou
mais o ensinar do que o aprender. Essa 16gica, centrada na transmissao de contetidos, dificulta
a construgdo de praticas pedagogicas mais abertas, flexiveis e alinhadas as necessidades dos
alunos com TEA (No6voa, 2012).

A transformacgdo desse cenario passa, necessariamente, por um repensar da formagao
docente. E preciso que, desde a formagao inicial, os cursos contemplem uma abordagem que
favoreca a reflexao filosofica sobre o ser humano, a sociedade e a educacao, ao mesmo tempo
em que instrumentalize os professores com conhecimentos didaticos e pedagogicos capazes de
promover praticas inovadoras e inclusivas. (Moreira, 2024)

Além disso, investir na formagao continuada ¢ indispensavel. Essa formagao deve ir
além da simples atualizagdo de conteudos, proporcionando espacos de reflexdo sobre as praticas

pedagogicas, desenvolvimento de estratégias de intervengao e ressignificacdo dos processos de
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ensino e aprendizagem. Dessa forma, serd possivel construir uma escola mais acolhedora,
democréatica e capaz de atender, com qualidade, a todos os alunos, com ou sem deficiéncia

(Moreira, 2014).

3.1 O professor e sua formac¢io: um processo historico

A formagdo dos profissionais da educagdo foi, por muito tempo, baseada em um
modelo linear, homogéneo e voltado a reproducao mecanica do saber. Esse formato visava
preparar professores para transmitir conteudos de maneira repetitiva, moldando criancas e
jovens para atender as demandas sociais impostas pelos grupos hegemonicos, especialmente
os que detinham o poder econémico. Esses mesmos grupos, ainda que de forma indireta,
definiam as normas mercadologicas associadas ao ideal de progresso social da época
(GUIMARAES et al., 2023).

A propria legislagdo educacional, construida ao longo desse periodo, legitimava uma
hierarquia social bem definida, na qual a posi¢ao dos individuos estava diretamente associada
as competéncias € aos niveis educacionais alcancados. Esse arcabougo teorico foi
cuidadosamente estruturado, sendo tao persuasivo que, por muito tempo, essa logica foi aceita
e naturalizada na sociedade. O acesso a educagdo publica e gratuita estava garantido no ambito
do direito publico subjetivo, porém, nao se discutia, nesse contexto, a educagao especial ou a
inclusdo de sujeitos com deficiéncia (Guimaraes et al., 2023).

O processo de formacao dos profissionais da educagdo, historicamente, iniciava-se no
Ensino Médio, por meio de cursos de magistério que habilitavam os docentes para atuar nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Com as mudancgas advindas da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDB n° 9.394/96), foi incorporado um ano adicional nessa formagao,
estendendo a habilitagdo também a Educacdo Infantil. Para que os profissionais pudessem
assumir outras fungdes na escola, tornava-se obrigatorio o ingresso em cursos de graduagao em
faculdades, universidades ou institutos superiores de educagdo, institucionalizados apods a
promulgacao da LDB (Almeida e Monteiro, 2023).

No caso da formacao de gestores e administradores escolares, observa-se que ela seguia
um modelo fordista-empresarial, priorizando a centralizagdo das decisdes como forma de
garantir o funcionamento eficiente da instituicdo. Esse mesmo padrdo era replicado nas

especializa¢des, como no caso dos supervisores de ensino, que atuavam nas delegacias, sob a
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supervisdo dos delegados, dentro de uma légica fortemente hierarquizada e de subordinagdo
(Almeida e Monteiro, 2023).

Essa estrutura formativa, frequentemente burocratica e estdtica, acabou por gerar
praticas educativas que, em muitos casos, imobilizavam os profissionais, limitando sua
capacidade de promover transformagdes no ambiente escolar. Desse modo, as a¢des educativas
ficavam restritas ao campo ideoldgico, desconectadas das necessidades reais da escola e dos
sujeitos nela inseridos. Isso manteve o ensino atrelado a modelos conservadores e pouco
sensiveis as mudangas sociais ¢ educacionais (Almeida e Monteiro, 2023).

O panorama descrito evidencia que a formagao dos profissionais da educagdo esteve,
historicamente, condicionada por uma série de demarcagdes simbolicas e praticas, muitas vezes
vinculadas a manutencao das relagdes de poder. Nesse contexto, valores como homogeneidade,
padronizagdo, linearidade e reproducdo de saberes atendiam aos interesses dos grupos
dominantes, em nome de uma suposta busca pelo progresso social.

Entretanto, essa logica pouco considerava as pessoas que compdem o ambiente
escolar, suas culturas, suas identidades, suas regionalidades e, sobretudo, suas diversidades.
A propria legislacao educacional e a filosofia escolar eram marcadas por uma tendéncia a
padronizacdo, em detrimento do reconhecimento das singularidades dos sujeitos. Esse
cenario ajuda a compreender o comportamento apatico e, por vezes, resistente de muitos
profissionais da educagdo, cujas trajetorias estiveram, historicamente, submetidas a um
sistema de forcas estruturais, muito maior que suas proprias vontades e subjetividades
(Lomba e Schuchter, 2023).

Diante desse historico, ndo surpreende que o modelo de formagao e de concepcao de
escola tenha deixado de atender as reais necessidades dos sujeitos. Ao contrario, consolidou-se
como um espaco seletivo e excludente, no qual poucos, aqueles que conseguiam cumprir
integralmente as exigéncias do sistema, obtinham sucesso, enquanto a maioria, composta por
sujeitos socialmente desassistidos, era relegada ao segundo plano ou, em muitos casos,

totalmente excluida do processo educacional (Lomba e Schuchter, 2023).
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4 | APRATICA DOCENTE NO ATENDIMENTO A ALUNOS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

A crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA) apresenta um desenvolvimento
da aprendizagem distinto em relacdo as demais, caracterizado por um ritmo mais vagaroso €
gradativo. Diante disso, torna-se indispensavel que o professor esteja devidamente preparado,
adotando um programa pedagogico que inclua a avaliagao continua dos resultados globais no
processo de aprendizagem desse aluno (Tezzari, 2012).

E importante enfatizar que é responsabilidade do docente ajustar seu método de
comunicacdo de acordo com as necessidades de cada estudante, de forma simultanea (Tezzari,
2012). Isso significa que, a partir da avaliagdo realizada por profissionais como
psicopedagogos, o docente deve considerar as especificidades do aluno autista, ajustando sua
pratica pedagdgica de modo a favorecer o processo de ensino e aprendizagem. Além disso, €
fundamental que o professor transmita seguranca, mantenha uma postura paciente e adote
estratégias que proporcionem estabilidade, uma vez que, segundo o autor, “as criangas autistas
e com disturbios do desenvolvimento precisam de uma estrutura externa para completar uma
situagdo de aprendizagem”.

Nesse contexto, destaca-se que, atualmente, o atendimento pedagogico aos alunos com
TEA reconhece a importancia de ambientes organizados e estruturados, pois esses alunos
respondem de maneira mais eficaz quando inseridos em contextos previsiveis, claros e
sistematizados. A previsibilidade no ambiente escolar contribui diretamente para a reducdo da
ansiedade, proporcionando maior seguranca e favorecendo a participacdo nas atividades. Dessa
forma, torna-se fundamental que o professor planeje ndo apenas o espago fisico, mas também a
rotina, os recursos e as estratégias pedagogicas, de modo a atender as necessidades especificas
desses alunos e promover seu desenvolvimento integral.

Corroborando essa perspectiva, destaca-se que os estudantes com autismo reagem
positivamente a ambientes estruturados; por isso, ¢ importante que o educador disponha a sala
de aulas de maneira adequada para facilitar o aprendizado dos alunos (Meirieu, 2013). Deve-se
criar uma estrutura”. Dessa forma, ¢ essencial que professores e demais profissionais da
educagdo estejam familiarizados com as caracteristicas do autismo e planejem suas
intervengdes pedagogicas considerando o conceito de ‘estrutura’. Tal conceito abrange nao

apenas a organizagao fisica do espago, mas também a defini¢ao de rotinas claras e atividades
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bem delimitadas, favorecendo a aprendizagem, a autonomia e a interagao dos alunos com TEA.
Vale destacar que:

Segundo Meirieu (2013, p. 67):

r

Uma definicdo obtida através de dicionario é: como a agdo de criar ou
construir - colocando as coisas em um padrdo definido de organizagdo. Por
exemplo: um jardineiro com vontade de ter um bonito jardim deve utilizar a
organizacdo no planejamento e cultivo de um jardim; sementes e plantas
devem ser dispostas dentro de um padrao pré-determinado, prevendo assim as
necessidades cada planta no que se refere a sombra, sol, d4gua e proximidade
de outras plantas. Utilizando-se de tal organizacdo consegue-se ampliar a
forca das plantas e compensar/evitar suas fraquezas, propiciando seu
crescimento de forma mais rdpida e com maior producdo de frutos. Os
professores também devem organizar o cotidiano da sala-de-aula para que os
alunos possam otimizar suas habilidades assim como desenvolver aquelas que
estdo mais comprometidas.

Diante das dificuldades apresentadas pela crianca com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), torna-se indispensavel que o ambiente escolar, especialmente a sala de aula, seja
cuidadosamente organizado, de modo a minimizar os desafios e favorecer o processo de
aprendizagem. Essa organizacdo deve contemplar tanto o espago fisico quanto a definicao de
rotinas estruturadas, claras e previsiveis, que proporcionem seguranca, conforto e estabilidade
ao aluno. Dessa forma, cria-se um ambiente mais acolhedor, que contribui significativamente
para o desenvolvimento da autonomia, da socializagdao e da constru¢do de conhecimentos por
parte desses estudantes.

Conforme destacam Camargo et al. (2020), criancas com TEA apresentam limitagdes
na compreensao das mensagens verbais € ndo verbais, o que impacta diretamente no
desenvolvimento de uma comunicagao satisfatoria. Além disso, outro aspecto frequentemente
observado ¢ a fragilidade na memoria sequencial, o que leva esses alunos a demonstrarem
resisténcia frente a novas atividades, preferindo repetir tarefas e rotinas ja conhecidas. Diante
desse cenario, ¢ papel do professor estabelecer limites claros, propor intervengdes que
estimulem a interacdo social e favorecer, gradativamente, a ampliagdo do repertorio de
experiéncias da crianca, promovendo sua participacao nas atividades escolares.

Para que isso ocorra, € essencial que o professor organize o espago fisico da sala e a
dinamica pedagogica de maneira clara, estruturada e coerente, possibilitando que o aluno
compreenda o que estd acontecendo ao seu redor. Nesse sentido, Meirieu (2013, p. 78)

enfatiza que alguns elementos sdo fundamentais no processo de organiza¢do do ambiente para
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atender alunos com TEA, tais como: “a organizag¢ao fisica, a programacao das atividades e os
métodos de ensino”.

Portanto, a constru¢ao de um ambiente estruturado ndo se limita apenas a disposi¢ao
dos moveis, mas abrange também a previsibilidade das rotinas, a clareza nas instrugdes e a
utilizagdo de estratégias pedagdgicas que promovam a seguranga, a autonomia e a participagao
ativa do aluno autista no contexto escolar. Além disso, ¢ fundamental que o professor considere
os interesses, as preferéncias e as particularidades de cada estudante com TEA, ajustando os
recursos € as propostas pedagogicas de forma a tornar o processo de ensino mais acessivel,
significativo e estimulante. Essa organizagdo intencional favorece nao s6 a aprendizagem, mas
também o desenvolvimento das habilidades sociais e emocionais desses alunos.

O caminho para se usar cada um desses itens ¢ a individuag¢do. So6 a sala de
aula fisicamente organizada e programada ndo beneficiara os alunos, a menos
que as habilidades e necessidades de cada aluno estejam sendo consideradas
na fase de planejamento. Um professor que use métodos de ensino tais como
dicas ou refor¢o pode ndo estar sendo eficaz se ndo avaliar as necessidades
individuais e a forma de aprendizado de cada um (Meirieu, 1998, p. 78)

Por meio da organizac¢ao adequada da sala de aula, o professor favorece a ampliacao das
interagdes do aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) com o ambiente em que esta
inserido. Essa organizacdo contribui significativamente para a criagdo de condi¢des mais
favoraveis a aprendizagem, possibilitando que o aluno compreenda melhor as dinamicas

escolares e participe de forma mais ativa nas atividades propostas.

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ensino regular exige
muito mais do que o cumprimento de diretrizes legais; demanda, sobretudo, a formacgdo de
professores capazes de compreender as especificidades desse publico e de desenvolver praticas
pedagdgicas eficazes, sensiveis € humanizadas. Como evidenciado ao longo deste estudo, a
formagao inicial ainda carece de uma abordagem mais profunda e critica sobre o autismo e a
educacdo inclusiva, o que acaba por gerar inseguranga, resisténcia e praticas excludentes no

cotidiano escolar.
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Nesse contexto, a formagao continuada surge como um eixo estratégico fundamental.
Ela precisa ir além da simples atualizagcdo de contetidos, proporcionando espagos de reflexao
sobre a pratica docente, construgdo coletiva de saberes e desenvolvimento de estratégias
inclusivas contextualizadas. O professor precisa ser visto como um sujeito ativo em constante
formagdo, que constrdéi conhecimento a partir da realidade escolar e da escuta atenta as
necessidades de seus alunos.

A articulagdo entre teoria e pratica, entre escola e universidade, entre professores, familias
e profissionais da saude, ¢ indispensavel para consolidar uma educacdo verdadeiramente
inclusiva. A formagdo docente voltada para a inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) deve contemplar ndo apenas aspectos técnicos, mas também éticos, politicos e
afetivos, reconhecendo a diversidade como poténcia e ndo como obstaculo.

Investir na formagao de professores ¢ investir na transformacao da escola. Por meio de
uma formagao solida, continua e comprometida com a inclusdo, ¢ possivel construir ambientes
escolares equitativos e acolhedores, que reconhecam e valorizem as singularidades de cada
estudante. A equidade, nesse contexto, exige oferecer condi¢des diferenciadas para garantir o
acesso real as oportunidades de aprendizagem, especialmente aqueles que demandam maiores
suportes, como os estudantes com Transtorno do Espectro Autista. Assim, a formacao docente
sensivel a diversidade torna-se o caminho para uma educacao verdadeiramente inclusiva, capaz

de promover o desenvolvimento integral de todos os alunos.
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A IMPORTANCIA DA GESTAO ESCOLAR
DEMOCRATICA PARA A CONSTRUCAO DE
UM TRABALHO PEDAGOGICO DE EXCELENCIA
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RESUMO

Este artigo analisa a importancia da gestdo escolar democratica como eixo estruturante para a
construgdo de um trabalho pedagogico de exceléncia. O estudo tem como objetivo geral analisar
o papel da gestdo escolar democratica na promog¢ao de uma pratica pedagogica de qualidade,
buscando compreender seus fundamentos, os desafios de sua implementacgdo e as estratégias
que favorecem a participagdo e a eficacia no ambiente escolar. A metodologia adotada ¢ de
natureza qualitativa, com abordagem descritiva, fundamentada em analise teérica, com uma
revisdo bibliografica e documental. Como principais resultados, destaca-se que a gestdo
democratica fortalece os vinculos entre escola € comunidade, valoriza a autonomia dos sujeitos
e contribui para a constru¢ao de ambientes educacionais mais colaborativos, éticos e orientados
para a exceléncia pedagogica.

Palavras-chave: gestdo escolar; democracia; participagdo; projeto politico-pedagdgico;
educacao.
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1 | INTRODUCAO

O cenario educacional contemporaneo apresenta desafios significativos diante das
crescentes exigéncias por qualidade, equidade e relevancia no processo de ensino-
aprendizagem. Em sociedades marcadas por profundas transformagdes sociais, politicas e
culturais, espera-se das instituicdes escolares ndo apenas a transmissdo de conteudos, mas a
formacao de cidadaos criticos, participativos e éticos. Nesse contexto, a gestao escolar adquire
papel estratégico, influenciando diretamente a organizacdo do trabalho pedagogico e os
resultados educacionais.

A gestdo democratica, enquanto principio organizativo da escola publica, tem ganhado
destaque como um caminho viavel para a constru¢do de ambientes escolares mais inclusivos,
participativos € comprometidos com a exceléncia. Contrapondo-se a modelos centralizadores e
autoritarios, a gestao escolar democratica promove a participacao efetiva de todos os segmentos
da comunidade escolar no processo decisorio, criando condigdes para que o projeto educativo
da escola seja elaborado e executado de forma coletiva, transparente e responsavel.

O tema deste artigo — a importancia da gestao escolar democratica para a construcao de
um trabalho pedagogico de exceléncia — surge da necessidade de compreender de que maneira
a participacao ativa de gestores, professores, alunos, familias e demais atores escolares
contribui para a melhoria da qualidade do ensino. O problema central que orienta esta
investigacdo ¢: como a gestdo escolar democratica pode impactar positivamente o
desenvolvimento de um trabalho pedagdgico de exceléncia nas escolas ptblicas?

O objetivo geral consiste em analisar o papel da gestao escolar democratica na promogao
de uma pratica pedagogica de qualidade. Especificamente, busca-se compreender os
fundamentos dessa forma de gestdo, discutir os desafios e perspectivas para sua implementagao
e destacar as estratégias que favorecem a constru¢do de um ambiente educacional mais
participativo e eficaz.

Justifica-se esta pesquisa pela relevancia de promover uma cultura escolar baseada na
colaboragao, no didlogo e na corresponsabilidade, especialmente em um momento historico que
exige escolas mais abertas a diversidade, comprometidas com a justica social e com a formagao
integral dos sujeitos. A gestdo democratica, nesse sentido, € vista como condi¢ao essencial para

a consolidacao de praticas pedagogicas alinhadas as necessidades reais da comunidade escolar.
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A metodologia adotada nesta investigacdo ¢ de natureza qualitativa, com abordagem
descritiva, baseada em andlise tedrica e documental. A pesquisa estd organizada em quatro
topicos: inicialmente, apresenta-se uma reflexdo sobre os desafios e perspectivas da gestdao
democratica na educagdo; em seguida, discutem-se os principios que fundamentam essa
abordagem; na terceira parte, analisa-se o processo de implementagdo da gestdo democratica
no cotidiano escolar; por fim, sdo apresentadas as consideragdes finais com base na anélise

realizada.

2 | A GESTAO DEMOCRATICA NA EDUCACAO: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS

A gestdo democratica na educagdo configura-se como um modelo participativo que
busca garantir a corresponsabilidade de todos os sujeitos envolvidos no processo escolar —
professores, estudantes, familias, gestores e comunidade local — na construgao das politicas
pedagogicas e na tomada de decisdes coletivas. Esse modelo vai além da descentralizacao
administrativa, promovendo a autonomia escolar com base em principios de equidade, justica
social e participagdo ativa.

De acordo com Silva e Oliveira (2021), a gestdo democratica se sustenta em trés pilares
fundamentais: a transparéncia dos processos, a participacdo qualificada dos diferentes
segmentos da comunidade escolar e o fortalecimento dos espagos de deliberagdo coletiva. Tais
aspectos sao essenciais para consolidar uma cultura de corresponsabilidade e engajamento em
prol de uma educagdo publica de qualidade. Arroyo (2021) complementa que, especialmente
em contextos marcados por desigualdades, ¢ por meio da escuta das diversas vozes escolares
que se constroem praticas mais inclusivas e representativas, promovendo o protagonismo dos
sujeitos historicamente marginalizados.

Com base nesse principio, ¢ imprescindivel compreender que a constru¢ao do Projeto
Politico-Pedagodgico (PPP) deve envolver toda a comunidade escolar, garantindo a participagao
ativa de professores, estudantes, funcionarios, pais e gestores. O PPP, como destacam Silva e
Oliveira (2021), ¢ um instrumento que reflete os anseios coletivos, proporcionando maior

coeréncia entre as praticas pedagogicas e os objetivos educacionais da instituicdo. Essa
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participagdo fortalece o compromisso coletivo com a educagdo de qualidade e assegura que as
decisdes estejam alinhadas as necessidades locais.

Mais do que um documento formal exigido pelas instancias educacionais, o PPP deve
funcionar como ferramenta orientadora da pratica pedagogica e da gestdo escolar. Sua
elaboracdo continua e dialdgica, como defende Silva (2021), permite que as agdes
desenvolvidas na escola estejam em consonancia com seus valores, principios € metas. Ao
construir esse projeto de forma coletiva, a escola fortalece sua identidade institucional e
consolida uma cultura de participacdo que impacta diretamente na qualidade da aprendizagem
e no clima organizacional.

A efetivacao da gestdo democratica, contudo, requer o desenvolvimento de praticas
que promovam o didlogo, a escuta ativa e a construcgao coletiva de solucdes. Para Lima (2023),
essa perspectiva deve extrapolar a formalidade da legislacdo e se concretizar no cotidiano
escolar, por meio da atuacdo ativa de todos os sujeitos. Essa postura fortalece a
corresponsabilidade e fomenta um ambiente mais justo e colaborativo, focado no
desenvolvimento integral dos estudantes.

A lideranca escolar, nesse cenario, tem papel estratégico na consolidagdo dessa cultura
democratica. Fonseca (2023) destaca que a atuagao do gestor deve estar pautada em valores
¢ticos e no compromisso com a coletividade, estimulando a autonomia e a
corresponsabilidade entre os membros da equipe. Quando o gestor atua como mediador de
conflitos e incentivador da participagdo, contribui significativamente para a construgdo de
uma escola mais inclusiva e equitativa.

Outro elemento essencial para a efetivagdo da gestdo democratica ¢ a atuagdo dos
Conselhos Escolares. Segundo Souza (2022), esses conselhos representam espagos
deliberativos e formativos que viabilizam a participacdo de diferentes segmentos nas decisoes
pedagdgicas, administrativas e financeiras. Seu funcionamento eficaz fortalece a transparéncia
da gestdo e o controle social sobre os recursos publicos.

Além disso, respeitar as vozes dissonantes e valorizar a diversidade sdo praticas
fundamentais para consolidar uma gestao democratica efetiva. Como apontam Silva e Oliveira
(2021), reconhecer as diferencas de origem, cultura, identidade e vivéncia dos sujeitos escolares
¢ essencial para a construgdo de praticas educacionais verdadeiramente inclusivas. Esse respeito
a pluralidade se reflete na organizacao curricular, na convivéncia escolar e nas formas de

mediacao dos conflitos cotidianos, transformando-os em oportunidades formativas.
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3 | PRINCIPIOS NORTEADORES DE UMA GESTAO ESCOLAR
DEMOCRATICA

A gestdo escolar democratica fundamenta-se em principios que orientam as praticas
educativas e administrativas das escolas publicas. Esses principios tém por objetivo fortalecer a
cultura da participacao, promover a equidade, assegurar a transparéncia e construir um ambiente
colaborativo e responsavel, que contribua efetivamente para a melhoria da qualidade da educacao.

A seguir, sdo apresentados os principais pilares que sustentam esse modelo de gestao.

3.1 Participacio e Corresponsabilidade

A participagdo ativa dos diferentes segmentos da comunidade escolar ¢ um dos
principios centrais da gestdo democratica. Envolve professores, estudantes, pais, funcionarios
e representantes da comunidade local na construcdo do projeto politico-pedagogico e nos
processos decisorios da escola. De acordo com Silva (2021 p. 32), a participagdo “deve ser
compreendida como um direito politico-pedagdgico, cuja efetivacdo depende de espacos
institucionais e da cultura do didlogo”. A corresponsabilidade, por sua vez, implica na partilha

de decisdes e no comprometimento coletivo com os resultados educacionais.

3.2 Transparéncia e Controle Social

A gestdo democratica pressupde o acesso irrestrito as informacdes referentes a
administracdo pedagdgica, financeira e institucional da escola. A transparéncia fortalece o
vinculo entre a escola e sua comunidade, permitindo o exercicio do controle social e o combate
a praticas autoritarias ou arbitrarias. Lima (2023, p.18) argumenta que “a transparéncia na
gestdo educacional é condi¢do essencial para a legitimacao das decisdes e para a construgdo de

uma cultura participativa”.

3.3 Autonomia e Pluralismo

A autonomia escolar, prevista no artigo 15 da LDBEN (Lei n° 9.394/1996), confere as

instituicdes a capacidade de definir prioridades, planejar a¢des e gerir recursos de acordo com
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suas especificidades. No entanto, essa autonomia deve ser acompanhada de responsabilidade e
alinhamento com as diretrizes educacionais nacionais. O pluralismo, por sua vez, assegura o
respeito a diversidade cultural, ideologica e metodologica no espago escolar. Para Souza (2022),
a valorizagdo das diferencas ¢ um componente essencial da democracia, pois permite a

convivéncia e o aprendizado coletivo em meio a diversidade.

3.4 Gestao Integrada: Pedagogica, Administrativa e de Pessoas

A gestdo democratica exige uma atuacao articulada entre as diversas dimensdes da vida
escolar, de modo a garantir coeréncia entre os objetivos pedagdgicos, 0s processos
administrativos e a valorizagdo dos profissionais da educacdo. A dimensdo pedagogica,
considerada o nucleo central da agdo escolar, deve ser organizada com base na participagao
coletiva de professores, coordenadores e demais membros da comunidade escolar.

A construg¢do e a implementacdo do curriculo, as praticas de ensino e 0s processos
avaliativos precisam refletir os interesses e necessidades dos estudantes, promovendo
aprendizagens significativas e contextualizadas. Lima (2023) ressalta que a gestao pedagogica
democréatica se caracteriza pela corresponsabilidade no planejamento e pela escuta ativa dos
sujeitos envolvidos.

No campo administrativo e financeiro, a gestdo democratica requer o uso eficiente e
transparente dos recursos, assegurando que a comunidade escolar tenha acesso as informagoes
orcamentdarias e participe da elaboracdo e do acompanhamento do plano de aplicagdo financeira.
Essa pratica, respaldada pelos artigos 14 ¢ 15 da LDBEN (Lei n°® 9.394/1996), fortalece o
controle social e combate a centralizagdo das decisdes. A transparéncia nas acdes
administrativas favorece a confianca entre os membros da escola e potencializa o engajamento
da comunidade nas atividades institucionais.

Nesse principio, a gestdo de pessoas desempenha um papel estratégico na construgao de
um ambiente escolar colaborativo. A valorizacao dos profissionais da educacdo nao deve se
limitar & remuneragdo, mas incluir o reconhecimento de suas competéncias, o incentivo a
formag¢do continuada, a promogao de espagos de escuta e a mediacdo de conflitos. De acordo
com Almeida (2020), investir no desenvolvimento profissional e no bem-estar dos educadores
¢ uma condi¢do essencial para a construcao de praticas pedagodgicas inovadoras e efetivas.
Assim, a integracdo entre essas trés dimensodes torna-se indispensavel para a consolidagdo de

uma gestdo verdadeiramente democratica e comprometida com a qualidade da educacao.
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3.5 Relacio com a Comunidade e Cultura de Dialogo

A gestao escolar democratica também se realiza no fortalecimento das relagdes com a
comunidade. Parcerias com familias, organizacdes locais e institui¢des publicas ampliam as
possibilidades de aprendizagem e apoio a escola. Como afirma Silva (2020, p. 23), “a escola
nao pode se isolar; deve ser um espago aberto, permedvel as demandas da sociedade”. A
promocao de assembleias, conselhos escolares e reunides abertas sdo estratégias efetivas para

fomentar o didlogo e a integra¢ao entre escola e comunidade.

4 | IMPLEMENTACAO DE UMA GESTAO ESCOLAR DEMOCRATICA

A implementacdo da gestdo escolar democratica exige um compromisso efetivo com a
formag¢ao de educadores e gestores que compreendam a importancia da participacdo coletiva
no ambiente escolar. E necessario que tanto a formagdo inicial quanto a continuada incluam
conteudos voltados a cidadania, ética, gestdao participativa e a valorizacdo do dialogo entre os
diferentes segmentos da comunidade escolar. Como afirma Oliveira (2022), a gestao
democratica implica a criacdo de condigcdes objetivas e subjetivas para o exercicio da
participagdo, o que exige um processo de formagao que valorize a autonomia e a constru¢ao
coletiva do conhecimento.

A relacdo entre gestdo democratica e trabalho pedagodgico de exceléncia ¢
interdependente. Um ambiente escolar em que se pratica a escuta, o didlogo e a
corresponsabilidade tende a favorecer praticas pedagdgicas mais significativas, alinhadas as
necessidades dos alunos. Nesse sentido, a gestdo democratica cria as condi¢des para que 0s
professores planejem e executem suas agdes de forma integrada, promovendo um ensino
contextualizado e humanizado (Souza, 2022). Assim, a pratica democratica amplia a qualidade
das praticas educativas, ao estimular o engajamento de todos os envolvidos na construgao do
projeto pedagogico.

A promocao de espagos coletivos de decisdo, como conselhos escolares, assembleias e
reunides pedagogicas participativas, contribui para o fortalecimento da cultura democratica nas
escolas. Segundo Oliveira (2022), tais espacos possibilitam a criacdo de vinculos entre os
sujeitos, fortalecendo a identidade institucional e a corresponsabilidade. A convivéncia

democratica, baseada no respeito mutuo e na valorizagao da diversidade de ideias, constitui um
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terreno fértil para o desenvolvimento de um ambiente escolar colaborativo e propicio a
exceléncia pedagogica.

A valorizagao dos saberes de todos os membros da comunidade escolar € um dos pilares
da gestdo democratica. Professores, alunos, pais, funciondrios e gestores contribuem, com suas
experiéncias € conhecimentos, para a constru¢do de uma escola mais justa e inclusiva. De
acordo com Arroyo (2021), ¢ preciso considerar os diferentes contextos socioculturais e
reconhecer a pluralidade como elemento enriquecedor do processo educativo. Ao incorporar
essas perspectivas na tomada de decisdes pedagogicas, a escola torna-se mais sensivel as
realidades locais e promove uma educagao mais equitativa.

A figura do gestor escolar ¢ central na consolidacdo da gestdo democratica. Cabe a ele
atuar como articulador, promovendo o didlogo, mediando conflitos e garantindo que os
principios da participagdo e da transparéncia estejam presentes nas praticas cotidianas da escola.
Para Fonseca (2023), o gestor democratico deve possuir competéncias relacionais e
comunicativas, além de habilidades de lideranga compartilhada, com vistas a construcao de uma
cultura organizacional participativa. E essencial, portanto, que o gestor promova agdes que
incentivem a participagdo ativa da comunidade escolar e estimulem o protagonismo dos
diferentes sujeitos.

Além disso, a gestdo democratica deve ser vista como um processo continuo de
aprendizagem institucional, que exige planejamento, avaliagdo e reformulacdo constante das
praticas pedagdgicas e administrativas. Como destacam Silva e Oliveira (2021), a
implementagdo efetiva da gestdo democratica ndo se esgota na criacdo de espacos
participativos, mas envolve o desenvolvimento de uma cultura de compromisso ¢

corresponsabilidade, ancorada em principios éticos e politicos.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, percebemos que a gestao escolar democratica ndo ¢ apenas uma
exigéncia legal ou uma diretriz normativa, mas uma pratica fundamental para a
consolidagdao de um trabalho pedagdgico de exceléncia. A andlise permitiu identificar que,
quando os principios democraticos — como participagcdo, transparéncia, autonomia,

responsabilidade compartilhada e pluralismo — s3o efetivamente incorporados a cultura
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escolar, ocorre um fortalecimento das praticas educativas e uma melhoria significativa no
ambiente de ensino e aprendizagem.

Ao longo do artigo, evidenciou-se que os principios que norteiam a gestdo democratica,
como a participacdo, a transparéncia, a autonomia, a responsabilidade compartilhada e o
pluralismo, s3o fundamentais para a consolidagdo de um ambiente escolar colaborativo e
inclusivo. Esses elementos favorecem o didlogo entre os diversos atores envolvidos, promovem
a escuta ativa e incentivam a corresponsabilidade na elaboracdo e execugdo das agdes
pedagbgicas, administrativas e financeiras da escola.

A andlise dos eixos da gestdo democratica — pedagogico, administrativo-financeiro, de
pessoas ¢ das relagdes com a comunidade — demonstrou como sua implementagao contribui
para o fortalecimento das praticas educativas, a valorizacdo dos profissionais da educacao e o
estabelecimento de parcerias estratégicas com a comunidade. Destacou-se, ainda, o papel
imprescindivel da legislagdo brasileira, como a Constitui¢do Federal de 1988 ¢ a LDB n°
9.394/96, que garantem e regulamentam a participagdo da comunidade escolar na gestao das
instituigdes publicas de ensino.

A relagdo entre gestao democratica e trabalho pedagogico de exceléncia foi aprofundada
com base na compreensdo de que a promog¢ao de um ambiente participativo e ético permite
maior engajamento dos educadores e demais envolvidos no processo educacional. A gestdo
democréatica, nesse sentido, deve ser compreendida ndo apenas como uma metodologia de
organizag¢do escolar, mas como um compromisso €tico e politico com a transformacao social, a
equidade e a formagao integral dos estudantes.

Entende-se, com isso, que a gestdo democratica propicia condigdes favoraveis para a
construcao de um projeto pedagdgico coletivo, contextualizado e voltado para as necessidades
reais dos alunos e da comunidade. A escuta ativa, o didlogo permanente e a corresponsabilidade
sdo pilares que promovem o engajamento dos diferentes segmentos da escola, contribuindo
diretamente para o éxito das agdes pedagdgicas. Nesse sentido, reforga-se a ideia de que o
trabalho pedagdgico de exceléncia ndo se desenvolve de forma isolada, mas sim em ambientes
colaborativos, onde as decisdes sao partilhadas e os saberes sao valorizados.

Outro ponto relevante foi o papel formativo da gestdo democratica. Ao favorecer
espacos de participagdo e reflexdo coletiva, ela amplia a consciéncia critica dos sujeitos
envolvidos e fomenta o desenvolvimento de competéncias essenciais para a vida cidada. Este

aspecto confere a gestdo democratica uma dimensdo politica e pedagogica de grande
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importancia académica, ao contribuir para a formacao de individuos mais autdnomos, criticos
e comprometidos com a transformagao social.

A pesquisa também evidenciou desafios concretos para a implementacao desse modelo
de gestdo, como a resisténcia a mudancas, a permanéncia de praticas autoritarias e a caréncia
de formacgao adequada para os gestores e educadores. Tais barreiras demonstram a necessidade
de politicas publicas que fortalecam a capacitacdo continua dos profissionais da educagdo, bem
como a criagdo de mecanismos institucionais que garantam a efetiva participagao da
comunidade escolar na vida da escola.

A relevancia académica deste estudo esta justamente na articulagdo entre teoria e
pratica, ao destacar que a gestdo democratica ndo deve ser compreendida como um ideal
abstrato, mas como uma constru¢do cotidiana que exige compromisso ético, sensibilidade
politica e capacidade de articulag@o entre os diversos atores escolares. Trata-se, portanto, de um
campo fértil para investigagdes futuras, que possam aprofundar os impactos dessa forma de
gestdao na qualidade do ensino, na inclusdo educacional e na equidade social.

Dessa forma, conclui-se que fortalecer a gestdo democratica nas escolas ¢ uma estratégia
indispensavel para o avanco da qualidade da educagio publica no Brasil. E necessério investir
na formagdo continuada dos gestores e educadores, criar espagos permanentes de didlogo e
garantir as condi¢des institucionais para que a gestdo democratica seja efetivamente
implementada e consolidada no cotidiano escolar. Somente por meio de uma gestao
comprometida com a participagcdo e a justica social serd possivel construir uma educagdo

transformadora, inclusiva e de exceléncia.
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A IMPORTANCIA DA PSICOLOGIA PARA A EDUCACAO
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RESUMO

A importancia da Psicologia para a Educacao reside na sua capacidade de oferecer fundamentos
teoricos e praticos que favorecem a compreensdo do comportamento humano no contexto
escolar. O presente artigo tem como objetivo discutir as contribuicdes da Psicologia para a
Educacado, com énfase na compreensao do desenvolvimento humano e na construgdo de praticas
pedagdgicas mais eficazes, sensiveis e inclusivas. Considerando a complexidade dos processos
de ensino e aprendizagem no contexto escolar, o estudo propde uma analise das principais
concepgoes psicoldgicas — inatista, ambientalista e interacionista — e suas implicagdes na
formag¢ao docente e na pratica educativa. Adota-se uma abordagem qualitativa, por meio de
revisdo de literatura, com base em autores que dialogam com as teorias do desenvolvimento e
da aprendizagem, como Piaget, Vygotsky e Skinner. Os principais resultados evidenciam que
a Psicologia, ao investigar os processos mentais, afetivos e sociais, fornece subsidios essenciais
para que os educadores compreendam melhor seus alunos e desenvolvam estratégias
pedagdgicas mais coerentes com suas necessidades e singularidades. As consideracdes finais
do referido estudo indicam que o conhecimento psicologico ¢ fundamental para a construgao
de uma educacdo humanizadora, que valorize a diversidade e promova o desenvolvimento
integral dos estudantes.
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1 | INTRODUCAO

A Psicologia da Educagdao e da Aprendizagem desempenha um papel central na
formacgao de profissionais da educagdo, especialmente em uma sociedade marcada por rapidas
transformagoes sociais, tecnoldgicas e culturais. A escola contemporanea tem se deparado com
novos desafios relacionados ao processo de ensino-aprendizagem, exigindo praticas
pedagdgicas que sejam mais sensiveis as diferencas individuais dos alunos e mais
comprometidas com o desenvolvimento integral do ser humano.

Nesse contexto, torna-se indispensavel compreender de que modo a Psicologia pode
contribuir para a compreensdo dos processos cognitivos, afetivos e sociais que envolvem o
aprender e o ensinar. A relevancia deste estudo justifica-se pela necessidade de se promover
uma reflexao critica sobre o papel da Psicologia na Educacao, sobretudo diante de um cenario
em que as demandas escolares envolvem, além da transmissdo de contetidos, a mediagdo de
conflitos, a valorizacdo das diferencas e a promog¢ao do bem-estar emocional dos estudantes.

A escola, enquanto espago de socializacdo e constru¢cdo de saberes, demanda
profissionais que compreendam a complexidade do desenvolvimento humano, sendo capazes
de criar ambientes de aprendizagem mais significativos, inclusivos e democraticos. Assim, a
articulagdo entre Psicologia e Educacdo representa um campo fértil para a construcdo de
praticas pedagogicas mais eficazes e comprometidas com a formacao integral do sujeito.

Este trabalho parte do seguinte problema de pesquisa: de que maneira a Psicologia
contribui para a pratica pedagdgica e para o processo de ensino-aprendizagem no contexto
educacional contemporaneo? Essa indagacdo orienta a presente investigacdo, que busca
compreender as principais contribui¢des da Psicologia para a Educacao, especialmente no que
se refere as concepcdes de desenvolvimento humano e as abordagens que valorizam o papel
ativo do aluno na constru¢ao do conhecimento.

O objetivo geral deste estudo ¢ analisar como a Psicologia pode auxiliar os profissionais
da educag@o na compreensao dos processos de aprendizagem e no planejamento de estratégias
pedagdgicas mais adequadas as necessidades dos estudantes. Entre os objetivos especificos,
destacam-se: (a) discutir as principais teorias do desenvolvimento humano que influenciam o
campo educacional; (b) refletir sobre os impactos das abordagens psicoldgicas nas praticas

docentes; e (c) identificar possibilidades de aplicagdo dessas teorias no cotidiano escolar.
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A escolha por uma abordagem qualitativa, centrada na revisdo bibliogréfica, justifica-
se pelo carater exploratério e reflexivo da investigacdo. A pesquisa qualitativa permite
compreender significados e interpretar fenomenos educacionais dentro de seus contextos
sociais e histéricos. Por meio da revisao de literatura, buscou-se sistematizar conhecimentos ja
produzidos sobre a tematica, contribuindo para uma visdo mais ampla e critica do papel da
Psicologia na formagao docente e no desenvolvimento dos estudantes.

As fontes selecionadas para este estudo abrangem obras classicas e contemporaneas que
tratam das teorias psicoldgicas aplicadas a Educacdo, com énfase nas correntes interacionistas
e construtivistas. Essas abordagens compreendem o desenvolvimento como um processo ativo,
mediado por interacdes sociais e culturais, e destacam o papel do professor como mediador na
constru¢do do conhecimento. A analise dessas contribui¢des visa lancar luz sobre as praticas
pedagbgicas que favorecem uma aprendizagem mais significativa, respeitando os saberes
prévios dos alunos e estimulando o pensamento critico e reflexivo.

E importante destacar que, ao compreender os fatores que influenciam o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos estudantes, o educador torna-se mais
sensivel aos desafios que cada aluno enfrenta em seu percurso formativo. A Psicologia, nesse
sentido, oferece subsidios valiosos para a construcao de praticas pedagogicas mais empaticas,
capazes de acolher as singularidades dos sujeitos e promover o seu protagonismo. A valorizagao
das experiéncias individuais e das interagdes sociais no processo de aprendizagem representa
um avango significativo para a construcao de uma escola mais inclusiva e democratica.

Além disso, a interface entre Psicologia e Educacao amplia a compreensao sobre temas
como motivagdo, autoestima, relagdes interpessoais, resolu¢ao de conflitos, gestdo da sala de
aula e saide mental dos envolvidos no processo educativo. Tais aspectos sao fundamentais para
o sucesso da aprendizagem e para a formagdo de individuos criticos, autbnomos e capazes de
intervir de maneira consciente na realidade em que estao inseridos. Dessa forma, ao integrar os
conhecimentos psicoldgicos a pratica pedagogica, o educador fortalece sua atuacdo e amplia
sua capacidade de promover transformacdes significativas no ambiente escolar.

Ao problematizar a atuagdo do educador a luz dos conhecimentos psicologicos, espera-
se oferecer subsidios que auxiliem na constru¢ao de praticas educativas mais humanizadoras.
A Psicologia, ao investigar os processos mentais, emocionais € comportamentais, pode ajudar
os professores a compreenderem melhor seus alunos, a planejarem estratégias de ensino mais

eficazes e a lidarem com os desafios cotidianos da sala de aula. Nesse sentido, o presente
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trabalho busca ndo apenas sistematizar conhecimentos, mas também provocar reflexdes sobre
a importancia da formag¢ao docente pautada no didlogo entre as diferentes areas do saber.

Espera-se que esta pesquisa possa contribuir para a valorizag¢ao da Psicologia como campo
fundamental para a Educacdo, promovendo uma articulagdo que favoreca o desenvolvimento
pleno dos estudantes e o aprimoramento do fazer pedagogico. Acredita-se que, ao compreender
melhor os aspectos psicologicos que influenciam a aprendizagem, os educadores estardo mais
preparados para enfrentar os desafios da pratica docente, construir relagdes mais empaticas com
seus alunos e promover uma educacao transformadora, critica e inclusiva.

Assim, a interse¢do entre Psicologia e Educagdo nao apenas enriquece a formagdo do
professor, como também fortalece o compromisso social da escola com a construgdo de uma
sociedade mais justa, ética e igualitaria. Essa relacdo promove praticas educacionais mais
coerentes com a realidade dos estudantes, considerando suas vivéncias e contextos
socioculturais. Desse modo, fortalece-se o papel do professor como agente de transformacgao
social, sensivel as necessidades humanas. A escola, por sua vez, reafirma seu papel como

espaco de acolhimento, didlogo e constru¢do de conhecimento significativo.

2 | COMPREENDENDO A PSICOLOGIA

A Psicologia ¢ o estudo cientifico dos processos mentais € do comportamento humano
e das suas interagdes com o ambiente fisico e social. A palavra psicologia deriva dos radicais
gregos psique (alma) e logos (estudo), significando "estudo da alma'". Esta nomenclatura
remonta a tradicao filosoéfica grega, que compreendia o ser humano como formado por uma
esséncia material (soma ou corpo) e uma esséncia imaterial (psique ou alma). O campo de
estudo da Psicologia enquanto ciéncia ganhou for¢ca com Wilhelm Wundt, que criou o primeiro
laboratorio de Psicologia Experimental em Leipzig, Alemanha, em 1879.

Segundo Wundt (apud Bock, Furtado & Teixeira, 2001), a consciéncia poderia ser estudada
por meio da introspecgdo controlada, permitindo acessar os elementos estruturais do pensamento
humano. No final do século XIX, ocorreu a separagao entre Psicologia, Filosofia e Fisiologia,
marcando o surgimento da chamada Psicologia Moderna. Os pesquisadores passaram a investigar

o comportamento humano por meio da observagao cientifica e da experimentagao.
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Trés correntes tedricas marcaram esse inicio: Funcionalismo, Estruturalismo e
Associacionismo. O Funcionalismo, desenvolvido por William James (1842—1910), defendia o
estudo da consciéncia como processo dinamico voltado para a adaptacao ao meio (James, 1890).
J& o Estruturalismo, proposto por Edward Titchener (1867—-1927), focava na estrutura da mente
e seus elementos (Bock et al., 2001). Por sua vez, Edward Thorndike (1874—1949), criador do
Associacionismo, afirmou que o aprendizado ocorre por meio da repeticdo de conexdes entre
estimulos e respostas, formando associagdes mentais (Thorndike, 1911).

No inicio do século XX, outras trés abordagens marcaram profundamente a Psicologia:
o Behaviorismo, a Gestalt e a Psicandlise. O Behaviorismo, fundado por John B. Watson (1878—
1958), negava os processos mentais ¢ propunha a andlise objetiva do comportamento
observavel. Watson (1913) sustentava que o comportamento era moldado por estimulos
ambientais, sendo previsivel e controlavel. Em contraponto, o Gestaltismo, fundado por Max
Wertheimer, Wolfgang Kohler e Kurt Koffka, defendia a ideia de que ‘o todo ¢ mais do que a
soma das partes’, estudando a percepcao como processo integral (Wertheimer, 1923). Para a
Gestalt, a percepcao do estimulo depende do contexto em que ele ocorre.

A terceira grande corrente, a Psicanalise, foi criada por Sigmund Freud (1856—-1939).
Freud (1917) introduziu o conceito de inconsciente como instancia responsavel por boa parte
dos comportamentos humanos, propondo a analise dos sonhos, lapsos e atos falhos como
formas de acessar contetidos reprimidos. Hoje, no século XXI, os conhecimentos produzidos
pela Psicologia e a complexidade e capacidade de transformacdo do ser humano ampliaram
significativamente sua area de atuagao.

Nesse contexto, a insercao da Psicologia na sociedade ¢ fundamental para entender
como o ser humano constroi sua historia, quais sdo as suas expectativas para o futuro, qual sua
relacdo com o passado e o que ele esta vivenciando e construindo no presente. Assim, a
Psicologia pode contribuir em diversas areas do conhecimento, possibilitando novas

descobertas sobre o homem, seu comportamento e suas relagoes.

3 | O PAPEL DA PSICOLOGIA NA CONSTRUCAO SOCIAL DO SUJEITO

A Psicologia fornece elementos importantes para a compreensao da natureza e da vida

humana em suas relagdes com o mundo social, natural e cultural. Entender o funcionamento
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psicologico do ser humano e como cada pessoa se relaciona consigo mesma e com o mundo a sua
volta nos ajuda a compreender que nossas caracteristicas humanas sdo moldadas pelo convivio
social. E na interagdo com outras pessoas que as necessidades humanas tendem a ser satisfeitas,
tais como: alimentacao, abrigo, prote¢ao, amparo, seguranca € conhecimento.

E através do contato humano que, desde cedo, a crianga adquire o uso da linguagem e,
por meio dela, se comunica com outros individuos e organiza seu pensamento. A experiéncia
do convivio em sociedade possibilita a crianga planejar, direcionar e avaliar sua a¢ao. Nesse
processo, ela aprende com seus proprios erros, vivencia momentos de alegria e tristeza,
compartilha e recebe apoio de seus semelhantes, e ndo concebe a vida em isolamento.

Segundo Davis e Oliveira (1994, p19), “¢ através das atividades praticas no convivio
social que o ser humano adquire a consciéncia—a capacidade de distinguir entre as propriedades
objetivas da realidade e aquilo que ¢ vivido subjetivamente”. Os homens se organizam através
do trabalho para alcangar seus objetivos e vencer os impasses colocados pela natureza,
utilizando o conhecimento acumulado de geragdes anteriores e criando novos saberes. Ao
transformar a natureza, criam cultura, refinam técnicas e transformam a si mesmos,
desenvolvendo suas fung¢des mentais (percepcdo, atencdo, memoria, raciocinio) e sua
personalidade (maneira de sentir e atuar no mundo).

A Psicologia, portanto, investiga as mudancas nos processos cognitivos, emocionais e
afetivos envolvidos na relagdo do individuo com o mundo. Para isso, interage com areas como
Medicina, Biologia, Filosofia, Genética, Antropologia, Sociologia e Pedagogia, o que enriquece
os estudos da personalidade e do desenvolvimento social. No campo da Educacdo, destacam-
se os aportes da Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem. A Psicologia do
Desenvolvimento busca compreender como o individuo constrdi ativamente suas caracteristicas
por meio da interagdo com o ambiente fisico e social.

Segundo Vygotsky (1978, apud Davis & Oliveira, 1994, p.19), “o estudo do
desenvolvimento infantil exige compreender a unidade dialética entre os aspectos biologicos e
culturais”. Ja a Psicologia da Aprendizagem investiga como a crianga se apropria ativamente da
experiéncia humana e dos saberes compartilhados em seu grupo social. Leontiev (apud Davis &
Oliveira, 1994, p. 45) destaca que, “para aprender conceitos e conhecimentos, a crianga deve formar
acOes mentais organizadas, que inicialmente sdo externas e, com o tempo, se internalizam”.

A Psicologia da Aprendizagem, aplicada a educagdo, mostra que ¢ na interagao entre
professor e aluno que ocorre a apropriacao do saber e da cultura. O papel do professor, nesse

sentido, ¢ essencial para mediar a relagdo entre o sujeito (aluno) e o objeto de conhecimento
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(conteudo escolar). Essa mediagdo permite que o aluno reconstrua significados com base em
suas experiéncias anteriores. Além disso, contribui para o desenvolvimento de habilidades

cognitivas e afetivas fundamentais ao processo educacional.

4 | CONTRIBUICOES DA PSICOLOGIA PARA A EDUCACAO

A Psicologia ¢ uma das areas fundamentais para a compreensao dos processos de ensino
e aprendizagem, contribuindo significativamente para a formacdo de professores mais
conscientes, criticos e reflexivos em sua pratica pedagogica. Conforme afirmam Davis e
Oliveira (1994, p.45), “a Psicologia fornece subsidios tedricos e metodologicos que permitem
ao educador conhecer melhor o desenvolvimento humano em seus aspectos cognitivos, afetivos
e sociais”. Isso favorece a construcao de saberes pedagogicos mais sensiveis as necessidades
dos alunos e ao contexto escolar.

Segundo Libaneo (2013, p.23), “o conhecimento psicoldgico ¢ essencial para que o
professor compreenda as diferencas individuais e as condigdes de aprendizagem dos
educandos”. Cada aluno chega a escola com uma histéria de vida singular, marcada por
experiéncias, relagdes sociais, aspectos culturais e niveis de desenvolvimento cognitivo
diversos. Assim, a Psicologia colabora para que o docente organize situacdes didaticas que
respeitem essas diferencas, promovendo uma educacao mais justa e significativa.

De acordo com Bock, Furtado e Teixeira (2001, p.18), “a aprendizagem nao ¢ um
processo que se inicia apenas com a escolarizagao formal, mas algo que ocorre ao longo de toda
a vida, com base nas experiéncias vividas no convivio familiar, social e cultural”. Por isso, a
escola deve reconhecer e valorizar os saberes prévios dos alunos, considerando-os como ponto
de partida para novas construcdes de conhecimento. Essa compreensdo exige que o professor
atue como mediador do processo de aprendizagem, favorecendo a interagao entre o aluno e os
objetos de conhecimento (Vygotsky, 2000).

No ambiente escolar, a mediagdo pedagodgica possibilita ao aluno interagir com o
conhecimento e com o outro, promovendo o desenvolvimento de fungdes cognitivas superiores.
Como destaca Rego (2010, p.54), “¢ por meio da linguagem e de instrumentos culturais que se
realiza a mediacao simbolica, elemento essencial para a internalizagdo de saberes”. Essa mediac@o

contribui para a formagao de sujeitos mais autdnomos, criticos e conscientes de sua realidade.
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Piaget (1972) também enfatiza a importancia da atividade do sujeito no processo de
aprendizagem, ressaltando que a constru¢do do conhecimento ocorre a partir da interagdo entre
o sujeito e o meio. Para ele, o professor deve propor situagdes de desequilibrio cognitivo que
desafiem o aluno a reorganizar seus esquemas mentais. Assim, o papel do docente ndo ¢ o de
simples transmissor de contetidos, mas de provocador de aprendizagens significativas.

Ao considerar a contribui¢do do behaviorismo, ¢ possivel destacar que autores como
Skinner (1953) influenciaram praticas educacionais que valorizam o planejamento de reforcos
positivos, a organiza¢ao de ambientes estimuladores e a mensuracao do desempenho dos alunos.
Embora essa abordagem tenha sido criticada por sua visdo mecanicista, ndo se pode negar seu
impacto na constru¢ao de uma didatica mais sistematica e no uso de tecnologias educacionais.

A Psicologia Escolar, como subarea da Psicologia, desempenha papel essencial na
compreensdo dos fendmenos que ocorrem no espago educativo. Segundo Oliveira (1993, p.65),
“ela busca compreender os processos de aprendizagem e desenvolvimento, auxiliando na
promogao de praticas inclusivas e na prevencao de dificuldades escolares”. Atua ainda na
mediagdo de conflitos, no fortalecimento das relacdes interpessoais € na promog¢ao da saude
emocional dos sujeitos que compdem a comunidade escolar.

Pode-se afirmar que a Psicologia oferece subsidios tedricos e praticos que enriquecem
a formacdo docente e a pratica pedagogica. Sua articulagdo com a Educagdo permite uma
abordagem mais humana, critica e transformadora, que reconhece o papel do educador como
agente de mudanga social. Assim, ao se apoiar em referéncias como Piaget, Vygotsky, Skinner
e outros, o professor amplia sua capacidade de compreender os processos de aprendizagem e
de promover o desenvolvimento integral dos alunos, respeitando suas singularidades e

contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais justa e solidaria.

5 | CONCEPCOES DE DESENVOLVIMENTO HUMANO: ALGUMAS
REFLEXOES

O desenvolvimento humano ¢ um campo de estudo complexo e multifacetado que busca
compreender os processos pelos quais os individuos se transformam ao longo da vida. As
teorias que se debrugcam sobre esse fenomeno apoiam-se em distintas concepgdes de homem e

de mundo, estando intrinsecamente ligadas ao contexto historico, social e filoséfico em que
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emergem. Nesse sentido, torna-se fundamental refletir sobre trés grandes abordagens teoricas:

o inatismo, o ambientalismo ¢ o interacionismo.

5.1 Teoria Inatista

A teoria inatista, de matriz idealista, compreende o ser humano como portador de
capacidades e caracteristicas previamente determinadas. Inspirada na tradigdo platonica e nas
ideias de pensadores como Descartes, essa abordagem parte do principio de que o conhecimento
¢ inato, ou seja, preexiste a experiéncia (Ribeiro, 2008). A consciéncia ¢ concebida como
anterior a realidade externa e, portanto, estruturadora do mundo.

Segundo Bock, Furtado e Teixeira (2001, p.32), “o individuo ja nasce com todas as
potencialidades formadas ou pré-formadas, bastando apenas que o tempo e o amadurecimento
bioldgico revelem tais aptiddes”. Assim, o papel do ambiente e da experiéncia social ¢ relegado
a um plano secundério. Essa perspectiva sustenta a ideia de que o destino da crianga esté
definido desde seu nascimento, o que repercute em praticas educacionais excludentes.

Ainda que essa concepgao tenha perdido forga nas ciéncias humanas, ela permanece, de
forma velada, em discursos pedagdgicos que atribuem aos alunos ‘limitagdes naturais’ ou ‘falta
de aptidao’ para determinadas areas do conhecimento. Como afirmam Coll et al. (2004, p.78),
“tais ideias perpetuam estigmas e sustentam praticas discriminatorias no ambiente escolar,

tornando-se obstaculos ao desenvolvimento pleno de todos os educandos”.

5.2 Teoria Ambientalista

Em contraposi¢do ao inatismo, a teoria ambientalista — também chamada de empirista
ou behaviorista — tem sua base na filosofia empirista, notadamente nas ideias de John Locke,
que postulava que a mente humana ¢ uma tabula rasa, ou seja, uma folha em branco a ser
moldada pela experiéncia (Locke, 1999). A partir dessa visdo, o desenvolvimento humano
resulta exclusivamente da influéncia do meio e das experiéncias vividas.

Na psicologia, essa abordagem encontra respaldo no behaviorismo de Watson (1930) e
Skinner (1953), que reduziram o comportamento humano a respostas observaveis frente a
estimulos ambientais. A énfase recai sobre a aprendizagem por condicionamento, seja ele

classico ou operante, e a constru¢ao de habitos de comportamento.
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No campo educacional, o ambientalismo contribuiu significativamente para a
valorizagdo do papel do professor no planejamento e organizacdo do ensino. Como destacam
Libaneo (2013) e Novoa (1992), a atuagdo docente passou a ser compreendida como central no
processo de aprendizagem, exigindo a criacao de ambientes ricos em estimulos e oportunidades
de reforco positivo.

Entretanto, essa perspectiva também apresentou limitagdes. Ao desprezar os aspectos
internos da aprendizagem — como cogni¢ao, afetividade e motivagcdo —, reduziu o processo
educativo a um modelo técnico e mecanicista. Isso levou a criticas por parte de autores como
Bruner (2001), que defenderam uma pedagogia mais centrada nos significados e na constru¢ao

ativa do conhecimento.

5.3 Teoria Interacionista

As teorias interacionistas surgem como alternativa as abordagens inatista e
ambientalista, propondo uma visdo mais dinamica e integrada do desenvolvimento humano.
Essa corrente compreende o sujeito como ativo em sua relacdo com o meio, num processo
continuo de construgdo e reconstrugdo de conhecimentos ¢ de si mesmo (Oliveira, 1993). Nesse
processo, o individuo ¢ influenciado pelo meio, mas também o transforma com base em suas
experiéncias, intengdes € interagdes sociais.

Entre os principais representantes do interacionismo, destacam-se Jean Piaget e Lev
Vygotsky. Embora com fundamentos epistemoldgicos distintos, ambos compartilham a ideia
de que o desenvolvimento ocorre na interacao entre fatores internos e externos. Para Piaget
(1976, p.34), “o desenvolvimento cognitivo ¢ resultado de um processo de equilibracao
progressiva, caracterizado pela alternancia entre assimilagdo e acomodagao”.

A crianga, ao entrar em contato com novos estimulos, tenta assimila-los as estruturas
mentais ja existentes. Quando isso ndo ¢ possivel, ocorre um desequilibrio, que leva a
reorganizacao interna — a acomodacdo — € a constru¢ao de novos esquemas de conhecimento.
Esse processo ¢ ativo e continuo, ocorrendo em estagios sucessivos: sensorio-motor, pré-
operatdrio, operatorio concreto e operatorio formal. Piaget valorizava a autonomia intelectual
e moral da crianca, defendendo que “o professor deve atuar como mediador ¢ ndo como
transmissor de conteudos prontos” (Piaget, 1972, p.45).

Por sua vez, Vygotsky (2000) propde uma perspectiva historico-cultural do

desenvolvimento. Para ele, as fungdes psicologicas superiores sao resultado da mediagdo
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social, especialmente por meio da linguagem e de ferramentas culturais. O conceito de Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP) ¢ central em sua teoria: refere-se a distancia entre o que
a crianca consegue fazer sozinha e o que pode realizar com a ajuda de um adulto ou de um
par mais experiente.

Dessa forma, a aprendizagem antecede o desenvolvimento e o impulsiona, em oposi¢ao
a visdo piagetiana. O processo educativo, segundo Vygotsky, deve apoiar-se na mediagao
simbolica e no didlogo com os saberes culturais, respeitando o tempo e o contexto de cada
sujeito (Rego, 2010). A linguagem, os simbolos e os instrumentos culturais sdo, portanto,
fundamentais para a internalizagdo de conhecimentos e para a constitui¢do das fungdes
psicoldgicas superiores.

As contribuicdes de Piaget e Vygotsky permitiram o surgimento de praticas
pedagdgicas mais sensiveis a singularidade dos alunos, a importancia do brincar, a construgao
ativa do conhecimento ¢ a valorizacdo do contexto sociocultural. Como sintetiza Oliveira
(1993, p. 42), “o desenvolvimento humano nao pode ser compreendido fora do seu contexto
histérico, social e cultural”, reafirmando que o sujeito ¢ sempre resultado de multiplas

interagcdes com 0 meio e com a cultura em que esta inserido.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou refletir sobre as contribui¢cdes da Psicologia para o campo
educacional, com énfase na compreensao do desenvolvimento humano e na construcao de
praticas pedagogicas mais sensiveis, eficazes e inclusivas. A andlise tedrica permitiu evidenciar
que a Psicologia, ao investigar os processos mentais, afetivos e sociais que constituem o ser
humano, oferece fundamentos importantes para a formagao docente e para o aprimoramento da
relagcdo entre ensino e aprendizagem.

Ao longo do trabalho, foram discutidas diferentes concepc¢des tedricas sobre o
desenvolvimento humano — inatista, ambientalista e interacionista — e suas implicagdes no
contexto escolar. Observou-se que, embora o inatismo € o ambientalismo ainda influenciem
praticas educacionais de forma direta ou indireta, ¢ a perspectiva interacionista que se mostra
mais coerente com uma proposta pedagdgica que respeite a complexidade do sujeito em

formagdo. Essa abordagem reconhece o aluno como agente ativo na constru¢cdo do
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conhecimento, considerando tanto seus aspectos internos quanto as influéncias sociais e
culturais do meio em que esta inserido.

As contribuigdes de Piaget e Vygotsky revelaram-se fundamentais nesse processo.
Enquanto Piaget destaca o papel da acdo do sujeito na constru¢do do conhecimento por meio
do desequilibrio cognitivo e da reorganizacdo dos esquemas mentais, Vygotsky enfatiza a
importancia da mediagao social e da linguagem na internalizagdo dos saberes. Ambas as
teorias apontam para a necessidade de uma atuacdo docente que va além da simples
transmissdo de contetdos, promovendo a media¢cdo entre o aluno e o conhecimento de
maneira ativa, reflexiva e contextualizada.

A Psicologia, nesse sentido, ndo apenas esclarece os mecanismos do desenvolvimento
e da aprendizagem, como também fornece ao educador subsidios para compreender melhor
seus alunos, planejar intervencdes pedagogicas adequadas e construir relacdes mais empaticas
no ambiente escolar. Ao reconhecer as particularidades de cada estudante, suas historias de vida
e formas singulares de aprender, o professor torna-se um agente transformador, capaz de
promover uma educag@o mais justa, democratica e significativa.

Portanto, a articulagdao entre Psicologia e Educacdo ¢ essencial para a construgdo de
praticas pedagogicas que favorecam o desenvolvimento integral do aluno — cognitivo,
emocional, social e ético. Para tanto, ¢ fundamental que os conhecimentos da Psicologia estejam
presentes na formagao inicial e continuada dos professores, possibilitando-lhes um olhar mais
amplo, critico e humano sobre o processo educativo. Assim, serd possivel avangar na construgao
de uma escola mais inclusiva, acolhedora e comprometida com a formacdo de sujeitos

autdbnomos, conscientes e socialmente participativos.
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RESUMO

Nas ultimas décadas, os avangos da neurociéncia tém transformado significativamente a
compreensdo dos processos de aprendizagem, oferecendo bases cientificas solidas para o
aprimoramento das praticas pedagogicas. Diante desse cendrio, o presente artigo tem como
objetivo analisar as contribui¢des da neurociéncia para o desenvolvimento de uma educagao
mais eficaz e inclusiva, por meio da identifica¢do de conceitos basicos como neuroplasticidade
e fungdes executivas, memoria de trabalho, controle inibitério e flexibilidade cognitiva,
fundamentais para o desempenho académico. A metodologia adotada consiste em uma revisao
de literatura de carater qualitativo, com enfoque em estudos que investigam a articulacao entre
neurociéncia e educacdo. Os resultados evidenciam que a compreensdo do funcionamento
cerebral pode subsidiar praticas pedagogicas que valorizem a autonomia intelectual, a
aprendizagem ativa e o protagonismo estudantil, além de apontar a relevancia de ambientes
escolares emocionalmente seguros ¢ do uso consciente das tecnologias. Portanto, embora
existam desafios estruturais e culturais a implementagao dessas praticas, a formacao continuada
dos docentes e a articulagdo entre os conhecimentos neurocientificos e as abordagens
educacionais, considerando as dimensdes cognitivas e emocionais da aprendizagem, sdo
indispensaveis para uma educagdo mais significativa, afetiva e transformadora, capaz de
promover o desenvolvimento integral dos estudantes.
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1 | INTRODUCAO

Este estudo, de natureza bibliografica, propde uma reflexao sobre as contribui¢des da
neurociéncia para a educagdo, enfatizando a necessidade de que os educadores se
familiarizem com os conhecimentos advindos desse campo. A compreensdo dos principios
neurocientificos ndo apenas aprimora a pratica pedagdgica, mas também favorece o sucesso
escolar ao possibilitar estratégias de ensino embasadas no funcionamento cerebral, uma vez
que o avango das pesquisas na area tem demonstrado como fatores cognitivos € emocionais
influenciam diretamente na aprendizagem, tornando essencial a incorporacao desses
conhecimentos a educagao.

Nas ultimas décadas, a neurociéncia tem revolucionado a compreensdo dos processos
de aprendizagem ao oferecer explicacdes cientificas sobre os mecanismos cerebrais envolvidos
na aquisi¢ao do conhecimento. A integracdo dos saberes neurocientificos a pratica educacional
tem se mostrado essencial para a constru¢do de metodologias mais eficazes, capazes de atender
as necessidades cognitivas e emocionais dos estudantes. Nesse contexto, consolidam-se novas
perspectivas pedagogicas que priorizam o desenvolvimento integral e o protagonismo no
processo de ensino e aprendizagem.

Em um cenario educacional cada vez mais desafiador, compreender como o cérebro
aprende, memoriza, organiza informag¢des, mantém a aten¢do e regula emocgdes ¢€
indispensavel para a criacdo de estratégias pedagogicas sensiveis as diferengas individuais.
Nesse sentido, conceitos como plasticidade cerebral, fungdes executivas e regulagdo
emocional tém emergido como fundamentos essenciais para a qualificacdo do ensino,
tornando-se imprescindivel que educadores estejam preparados para interpretar e aplicar esses
conhecimentos no cotidiano escolar, promovendo, assim, experiéncias de aprendizagem mais
eficazes e centradas no estudante.

Além de possibilitar uma compreensao mais aprofundada dos processos cognitivos,
esse artigo propoe-se a discutir as contribui¢des da neurociéncia para a educagdo, com foco
na andlise de como os conhecimentos sobre o funcionamento cerebral podem ser aplicados
ao contexto escolar, partindo da problematica sobre a forma como os conhecimentos
advindos da neurociéncia podem contribuir para a pratica pedagdgica e para o sucesso

escolar dos estudantes.
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Este artigo tem como objetivo analisar as principais contribui¢cdes da neurociéncia para
a aprendizagem e o sucesso escolar, identificando os principais conceitos neurocientificos
relacionados a aprendizagem, a partir da reflexdo sobre como esses conceitos podem ser
aplicados na pratica pedagogica para a constru¢ao de uma aprendizagem mais eficaz e inclusiva.
Considera-se, ainda, que o didlogo entre neurociéncia e educacdo pode fornecer subsidios
valiosos para o aprimoramento da atuag¢ao docente e a personalizagdo dos processos educativos.

A relevancia da presente investigagdo se justifica pela necessidade de se repensar a
pratica docente a partir de evidéncias cientificas, visto que a medida que se compreende
melhor como o cérebro aprende, amplia-se a capacidade do educador de planejar intervengdes
capazes de potencializar o desenvolvimento dos estudantes. Este estudo, portanto, ¢ de
abordagem qualitativa, com carater exploratorio, a partir da anélise de obras publicadas no
intuito de oferecer subsidios tedricos que contribuam para a formagdo continuada dos
profissionais da educacdo, favorecendo a constru¢ao de um modelo educacional mais integral,
dindmico e eficiente.

Nesse sentido, torna-se possivel compreender como a articulagdo entre neurociéncia e
educagdo pode fortalecer o desempenho académico e promover uma aprendizagem mais
significativa e equitativa, uma vez que nao apenas ampliam as possibilidades de ensino, como
também valorizam a singularidade de cada estudante no processo de aprender. Por conseguinte,
evidencia-se a importancia de uma abordagem educacional pautada em evidéncias, capaz de

transformar a sala de aula em um espago mais responsivo e inclusivo.

2 A NEUROCIENCIA E O PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Nas ultimas décadas, os avangos da neurociéncia tém influenciado significativamente o
cenario educacional, proporcionando novas compreensdes sobre os processos de aprendizagem.
A capacidade do cérebro de modificar suas estruturas e fungdes — a chamada neuroplasticidade
— ¢ central para esse entendimento. Segundo Ferreira (2019), a neuroplasticidade envolve
modificac¢des na atividade dos neurdnios, resultando em mudangas funcionais e estruturais que
sustentam o aprendizado e a memoria, fenomenos mediados pela formacao e reforco das

conexoes sindpticas.
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Em uma visdo simplificada da neurociéncia, Gleyds (2019, p. 44) apresenta a seguinte
defini¢do: "o estudo do sistema nervoso central". Esse sistema, que se desenvolve ainda no
periodo intrauterino, permanece em constante formagdao ao longo da vida, moldado pelas
respostas aos estimulos do ambiente. Entre suas estruturas, destaca-se o cortex cerebral,
fundamental para o aprendizado e o armazenamento de memorias. Este ¢ subdividido em
regides especificas: lobos frontal, parietal, occipital, temporal e insula, cada uma responsavel
por diferentes fungdes cognitivas (Ferreira, 2019, p. 18).

A neuroplasticidade ¢ reconhecida como um dos conceitos fundamentais da
neurociéncia, referindo-se a notavel capacidade que o cérebro tem de se modificar em resposta
a diferentes estimulos e experiéncias ao longo da vida. Esse fendmeno permite a formagao e o
fortalecimento de conexdes neurais ao longo da vida, influenciando diretamente a
aprendizagem. Estudos indicam que ambientes enriquecidos e metodologias ativas de ensino
podem potencializar a neuroplasticidade, favorecendo a retencdo de informagdes e o
desenvolvimento cognitivo dos estudantes (Chaves, 2019).

Além da neuroplasticidade, destacam-se também as funcdes executivas, que
desempenham um papel crucial nos processos de aprendizagem. Essas fung¢des incluem um
conjunto de habilidades como atencao, memoria de trabalho e controle inibitdrio, fundamentais
para a organizagao do pensamento, o planejamento de tarefas e a resolugdo de problemas. A
compreensdo desses mecanismos contribui para a formulagdo de estratégias pedagdgicas mais
eficazes, otimizando o desempenho académico e minimizando dificuldades de aprendizagem
(Hohl, 2020).

Ao compreender como o cérebro aprende, educadores podem planejar estratégias
pedagbgicas mais alinhadas ao funcionamento neural dos estudantes, promovendo uma
aprendizagem mais significativa e inclusiva. Entre os principais mecanismos cognitivos que
sustentam a aprendizagem, destacam-se as fungdes executivas, habilidades mediadas pelo
cortex pré-frontal. De acordo com Santos (2019), essas fungdes envolvem processos como
planejamento, controle inibitdrio, flexibilidade cognitiva e automonitoramento, fundamentais
para o desempenho académico e social.

Essas funcgdes sdo desenvolvidas de maneira gradativa ao longo do desenvolvimento do
ser humano. Correia (2019) enfatiza que o amadurecimento do cortex pré-frontal é um aspecto
crucial nesse processo, mas destaca também a influéncia determinante e significativa do
contexto sociocultural para o desenvolvimento das fun¢des executivas. Assim, avaliar de forma

cuidadosa e criteriosa o funcionamento executivo de criangas e adolescentes exige considerar
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tanto fatores bioldgicos quanto as diversas oportunidades de desenvolvimento que sdo
oferecidas pelo ambiente em que estdo inseridos.

Entre as fungdes executivas, destacam-se o controle inibitorio, que permite ao individuo
controlar impulsos e manter o foco em tarefas relevantes; a memoria de trabalho, responséavel
por reter e manipular informagdes temporarias durante as atividades; a flexibilidade cognitiva,
que facilita a adaptacao a novas informagdes ¢ mudangas de contexto; o planejamento ¢ a
organizacgdo, essenciais para dividir tarefas complexas em etapas e gerir o tempo de forma
eficiente; e o automonitoramento, que consiste na capacidade de avaliar e ajustar o proprio
desempenho, promovendo maior autonomia no aprendizado.

A integracdo entre neurociéncia e educagdo tem gerado avancos significativos na
formulagdo de metodologias de ensino, resultando em praticas pedagogicas mais alinhadas as
evidéncias cientificas. Estratégias de ensino diversificadas, que combinam estimulos visuais,
auditivos e cinestésicos, tém se mostrado eficazes na potencializagdo da aprendizagem. Além
disso, o uso de tecnologias digitais e jogos educativos podem estimular areas do cérebro
relacionadas a criatividade e ao pensamento critico, contribuindo para um aprendizado mais
dinamico e interativo (Costa, 2023).

Para que as praticas baseadas na neurociéncia sejam eficazes, ¢ fundamental investir na
formagao continuada dos professores. Isso envolve tanto a compreensao teorica dos principios
da neurociéncia quanto o desenvolvimento de estratégias praticas para a aplicacdo em sala de
aula. Correia (2019) defende que um curriculo voltado para o desenvolvimento das fungdes
executivas deve priorizar a autonomia da crianga, incentivando o planejamento, a organizagao
e a capacidade de autoavaliagdo. A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018), também
reforga essa perspectiva ao enfatizar o protagonismo estudantil, a criatividade, a autonomia e a
interdisciplinaridade.

No entanto, a adaptacdo dos sistemas escolares a essas novas abordagens enfrenta
desafios significativos, como a resisténcia cultural, a sobrecarga de trabalho vivenciada
diariamente pelos docentes, a falta de recursos e a necessidade de reestruturagdo curricular
(Amaral e Guerra, 2022). A superagao desses obstaculos exige agdes integradas entre gestores,
professores e comunidade escolar. E fundamental a implementagio de politicas publicas que
viabilizem a formacdo continuada dos docentes, possibilitando uma compreensdo mais
profunda das bases neurocientificas da aprendizagem.

Entretanto, a aplicacdo efetiva dessas praticas depende do suporte institucional, da

formagao adequada dos docentes e da constru¢do de uma cultura escolar aberta a inovagao.
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Conforme destacado por Amaral e Guerra (2022), estruturar atividades que promovam a
colaboragdo, a autoavaliagdo e o protagonismo estudantil ¢ essencial uma aprendizagem mais
duradoura e transformadora. A neurociéncia educacional, nesse contexto, oferece ferramentas
para aprimorar o processo de ensino, respeitando a diversidade do desenvolvimento infantil e
juvenil, e contribuindo para praticas pedagdgicas mais eficientes, inclusivas e humanizadas.

A neurociéncia tem se consolidado como um campo de estudo essencial para
compreender os processos cognitivos e aprimorar as praticas educacionais. Segundo Chaves
(2019), a intersecdo entre neurociéncia e educacdo permite que docentes e pesquisadores
desenvolvam metodologias mais eficazes, alinhadas ao funcionamento do cérebro humano e as
necessidades individuais dos estudantes. Essa abordagem propicia uma compreensdo mais
profunda sobre como os individuos aprendem, possibilitando a criagdo de estratégias
pedagogicas inovadoras que favorecem a reten¢do do conhecimento e o desenvolvimento de
habilidades cognitivas.

Ao compreender de forma mais aprofundada os mecanismos cerebrais envolvidos na
aquisicdo do conhecimento, torna-se possivel promover uma educacdo mais inclusiva,
significativa e adaptada as diferentes formas de aprendizagem, contribuindo diretamente para
o sucesso escolar dos estudantes. A integragdo entre ciéncia e educagdo possibilita a construgao
de um ensino mais dindmico e responsivo, alinhado as necessidades cognitivas € emocionais
dos alunos, ampliando as possibilidades de interven¢ao pedagdgica e proporcionando um

desenvolvimento mais equilibrado, consistente e eficiente (Chaves, 2019).

2.1 Aplicac¢oes dos conhecimentos da neurociéncia na educacio

Nas tultimas décadas, os avancos das neurociéncias ampliaram a compreensdo dos
processos que regem a aprendizagem humana, favorecendo reflexdes mais profundas sobre as
praticas educacionais contemporaneas. Segundo Amaral e Guerra (2022), reconhecer o cérebro
como um 6rgao dindmico, com capacidade de adaptacdo e reorganizacdo continua, trouxe
fundamentos solidos para propostas pedagogicas mais alinhadas ao funcionamento cognitivo
dos estudantes. Nesse contexto, a aprendizagem deixa de ser vista como simples acumulo de
informagdes, passando a ser entendida como um processo ativo de constru¢do de redes neurais
em resposta as experiéncias no ambiente escolar.

Em consonancia com Costa (2023), a neuroplasticidade, conceito que expressa a

capacidade de reconfiguragdo estrutural e funcional do cérebro, reforca a importancia de
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praticas pedagogicas que estimulem a diversidade de experiéncias cognitivas e emocionais. O
autor aponta ainda que estratégias envolvendo multiplas habilidades, como a resolugdo de
problemas, a interacdo social e a criatividade, favorecem a formag¢dao de novas conexoes
sindpticas, ampliando as possibilidades de aprendizagem. A compreensdo da plasticidade
cerebral evidencia que o potencial de desenvolvimento ndo ¢ fixo, mas construido
continuamente a partir de estimulos adequados e desafiadores.

Sob essa perspectiva, ¢ essencial reconhecer o papel ativo do estudante na
aprendizagem. A constru¢do do conhecimento ndo ocorre de forma passiva, mas requer
participagdo, reflexdo e elaboragdo critica. Conforme Silva, Santos e Bezerra (2024), ao
valorizar o estudante como protagonista, os educadores favorecem ndo apenas o dominio dos
conteudos académicos, mas também o desenvolvimento de habilidades para enfrentar os
desafios do mundo contemporaneo. Nesse contexto, o protagonismo estudantil fortalece os
processos cognitivos superiores, promovendo autonomia intelectual e constru¢do de sentidos
para o que ¢ aprendido.

Além da centralidade do estudante nos processos de aprendizagem, as investigagdes no
campo da neurociéncia educacional tém evidenciado, de forma crescente, a importancia dos
estados emocionais para a eficacia dos processos cognitivos. Amaral e Guerra (2022), destacam
que as emogdes exercem um papel modulador fundamental em fung¢des como a atencdo, a
memoéria € a motivacdo, influenciando a forma como as informagdes sdo percebidas,
processadas e armazenadas. Dessa maneira, os estados emocionais configuram-se como fatores
determinantes para a qualidade da aprendizagem e a consolidagdo efetiva do conhecimento
adquirido pelos estudantes.

Estados emocionais positivos favorecem a libera¢do de neurotransmissores como a
dopamina, que estd associada as sensagdes de prazer e recompensa, potencializando a
consolidagdo da memoria e aumentando o interesse € o engajamento dos estudantes com os
conteudos escolares. Assim, a criacdo de ambientes escolares emocionalmente seguros,
acolhedores e estimulantes, que promovam a confianga, o respeito € o reconhecimento das
individualidades, torna-se essencial para o sucesso educacional e o desenvolvimento integral
dos estudantes (Amaral; Guerra, 2022).

No cenario contemporaneo, Marinho et al. (2024) argumentam que a incorporagdo das
tecnologias digitais ao ambiente educacional, quando fundamentada nos conhecimentos da
neurociéncia, pode potencializar a aprendizagem. O uso consciente dessas ferramentas,

respeitando os ritmos e as necessidades cognitivas dos estudantes, contribui para a constru¢ao
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de percursos educativos mais dinamicos e inclusivos. Recursos como plataformas adaptativas
e ambientes imersivos, quando utilizadas com intencionalidade pedagdgica, podem estimular
fungdes cognitivas especificas e favorecer o desenvolvimento de habilidades complexas.

Outro aspecto fundamental para a consolidagdo das contribui¢cdes da neurociéncia na
educagdo ¢ a formacdo docente, que se apresenta como um pilar indispensavel para a
qualificagdo das praticas pedagogicas. Segundo Duque et al. (2024), a compreensao dos
mecanismos neurocognitivos que sustentam a aprendizagem permite ao professor planejar
intervengdes mais eficazes e sensiveis as necessidades dos estudantes. A formagdo continuada,
baseada em evidéncias cientificas solidas, possibilita ao educador desenvolver praticas
pedagdgicas que respeitem a diversidade dos modos de aprender, ampliando as oportunidades
de sucesso académico.

Segundo Cosenza e Guerra (2011), ao compreender como o cérebro processa, armazena
e recupera informacdes, os docentes podem adaptar suas estratégias de ensino de forma mais
eficaz, respeitando o desenvolvimento neurobiologico dos estudantes. Segundo estes autores a
plasticidade cerebral ¢ destacada como um elemento central, refor¢ando que o cérebro ¢ capaz
de se reorganizar em resposta a estimulos e experiéncias, o que implica na importancia de
ambientes escolares ricos e emocionalmente acolhedores.

Nesse sentido, a integragdo dos conhecimentos da neurociéncia ao campo educacional
ndo se restringe apenas a inser¢do de novos contetidos, mas implica uma transformag¢ao mais
ampla na compreensdo dos processos de ensino e aprendizagem. A educacao, ao dialogar de
maneira continua com os avangos da neurociéncia, reafirma seu compromisso com o
desenvolvimento integral dos estudantes, buscando praticas que valorizam tanto as
habilidades cognitivas quanto as competéncias socioemocionais, essenciais para a formagao
plena dos individuos.

Dessa maneira, promover aprendizagens significativas a partir das contribuigdes da
neurociéncia influencia diretamente no sucesso escolar. Amaral e Guerra (2022) ressaltam que
praticas pedagogicas que respeitam os processos cognitivos e emocionais envolvidos na
aprendizagem favorecem nao apenas a reten¢ao do conhecimento, mas também o engajamento,
amotivacao e o desempenho académico. A neurociéncia, portanto, oferece fundamentos solidos
para a constru¢do de uma escola mais inclusiva, que reconhece a singularidade de cada
estudante e contribui para seu percurso escolar de forma mais efetiva e transformadora.

De acordo com Lent (2010), embora a neurociéncia ndo ofereca métodos pedagogicos

prontos, ela contribui significativamente ao aprofundar a compreensdo dos processos de
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aprendizagem. Um dos aspectos centrais ¢ a plasticidade cerebral, ou seja, a capacidade do
cérebro de se reorganizar a partir das experiéncias, advindas dos ambientes escolares ricos em
estimulos e emocionalmente saudaveis, que favorecem ndo apenas a aquisicao de conteudos,
mas também o desenvolvimento integral dos alunos. O autor defende que o dialogo entre
neurociéncia e educacdo deve ser ético, critico e fundamentado, uma vez que a colaboragao
entre essas areas pode tornar as praticas pedagdgicas mais eficazes.

Ampliando essa discussao, estudos destacam aspectos fundamentais das contribuigdes
da neurociéncia para a educag¢do, como os mecanismos de recompensa, motivagao e o papel
das emocdes na aprendizagem. Segundo Amaral e Guerra (2022), compreender como o
cérebro aprende e reage a estimulos permite desenvolver métodos de ensino mais adequados,
que favorecam a capacidade natural de aprendizagem. Assim, a neurociéncia ndo apenas
revela os processos biologicos envolvidos, mas também propde estratégias para tornar a
educacao mais eficaz.

O sistema de recompensa e motivagao, segundo Arias-Carrion et al. (2010), pode ser
um aliado na educagao, especialmente ao se considerar o impacto das experiéncias positivas no
comportamento dos estudantes. Quando o sistema de recompensa dopaminérgica ¢ ativado por
eventos bem-sucedidos, a liberagdo da dopamina fortalece os circuitos neurais associados
aquela experiéncia, incentivando a repeticdo desses comportamentos. Esses mecanismos
neurobioldgicos sdo essenciais para compreender como os estudantes podem ser motivados por
estratégias educacionais que envolvam recompensas intelectuais e emocionais, promovendo
maior engajamento nas atividades escolares.

A utilizagdo de tecnologias também aparece como grande aliada na educagdo, conforme
Fregni (2019), ao tratar de métodos interativos como discussdes em grupo, aprendizado baseado
em problemas, projetos praticos e o uso de tecnologias educacionais. Tais métodos favorecem
o envolvimento e estimulam a motivagdo, pois sao mais conectados as suas realidades e aos
seus interesses. A personaliza¢do da aprendizagem, adaptando o ensino ao estilo e ao ritmo de
cada estudante, também se torna uma possibilidade concreta com base nas descobertas
neurocientificas. Segundo ele:

[...] a0 compreender os mecanismos neurais subjacentes ao processo de
aprendizagem, os professores podem desenvolver estratégias para transformar
o ambiente educacional, substituindo métodos tradicionais, como a aula-
palestra, por abordagens mais dinamicas e contextualizadas que potencializam
a motivagdo e a mobilizagdo dos estudantes. Fregni (2019, p.58).
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A aplicagdo do conhecimento sobre os mecanismos cerebrais pode transformar o
ambiente educacional, tornando-o mais dindmico, motivador, efetivo e atrativo na promog¢ao
do aprendizado. Aprender a acessar o sistema limbico e liberar dopamina através da satisfagao,
pode ser um aliado do professor no processo de ensino, utilizando jogos na aprendizagem, assim
como contagdo de histdrias, que estimulem areas responsaveis pela emoc¢do e motivagao, agoes
que liberam dopamina para o sistema limbico, influenciando no aprendizado e na memoria.

A interagdo entre emogdes € processos cognitivos ¢ um aspecto fundamental para
compreender a aprendizagem a luz da neurociéncia. As emogdes desempenham um papel
importante ndo apenas na orientagdo de comportamentos vitais para a sobrevivéncia, mas
também estdo profundamente integradas as nossas ideias e sentimentos, afetando diretamente

n

as experiéncias de recompensa, punicdo, prazer e¢ dor. Essa interacdo ¢ vital para "a
consolida¢do do aprendizado e a formacao de novas memorias, constituindo uma area essencial

na modulacdo dos processos de aprendizagem" (Santos et al., 2023, p. 10).

r

Segundo Relvas (2012), a aprendizagem ¢ um processo complexo que resulta da
integracao de multiplos fatores, como aten¢do, memoria, emogao e motivagdo, todos mediados
pela atividade do sistema nervoso. A autora enfatiza que o conhecimento desses mecanismos
neurobioldgicos permite ao educador desenvolver praticas pedagdgicas mais sensiveis, eficazes
e alinhadas as necessidades individuais dos alunos, destacando a relevancia de ambientes
escolares afetivos e intelectualmente estimulantes, que favorecam a plasticidade cerebral e
contribuam para o desenvolvimento global dos estudantes.

Dessa maneira, os avangos da neurociéncia oferecem fundamentos assertivos para
compreender como as emogdes, o sistema de recompensa e a utilizagdo estratégica da
tecnologia podem ser integrados ao processo educacional, favorecendo a motivagdo, o
engajamento e a consolidacio do aprendizado. Com o aprofundamento desses
conhecimentos, torna-se possivel construir praticas pedagdgicas mais dinamicas, afetivas e
adaptativas, capazes de respeitar a singularidade dos estudantes e potencializar o

desenvolvimento de habilidades cognitivas socioemocionais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A neurociéncia tem se consolidado como um campo fundamental e promissor para a
reconfiguragdo das praticas educacionais, oferecendo aos educadores uma compreensao mais
aprofundada e cientifica sobre os mecanismos cerebrais envolvidos nos processos de
aprendizagem. O avanco dos estudos nessa area amplia as possibilidades de intervencao
pedagdgica e fortalece a construgao de estratégias didaticas mais eficazes, inclusivas e sensiveis
as necessidades individuais dos estudantes.

O entendimento sobre a neuroplasticidade e as fungdes executivas traz novas e
relevantes perspectivas para o desenvolvimento de metodologias que favoregam o aprendizado.
Como apontado por diversos autores, o cérebro humano possui uma notavel capacidade de se
modificar em resposta a estimulos internos e externos, e essa capacidade adaptativa deve ser
intencionalmente aproveitada por meio de praticas educacionais que estimulem a motivagao, o
prazer e o engajamento ativo dos estudantes durante o processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, a integragdo entre teoria e pratica, fundamentada nos conhecimentos da
neurociéncia educacional, revela-se essencial para potencializar os processos de aprendizagem.
O uso de estratégias diversificadas, como jogos educativos, conta¢ao de historias e a criagdo de
ambientes de aprendizagem estimulantes, podem potencializar as conexdes neurais e fortalecer
a retencao de informagdes. A promocao de um aprendizado mais dindmico e interativo nao so
facilita a aquisi¢ao de novos conhecimentos, mas também contribui para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas e socioemocionais essenciais para a formacao integral dos estudantes.

Contudo, a implementagao dessas abordagens ainda enfrenta desafios, especialmente
no que diz respeito a adaptacdo dos sistemas educacionais e a capacitacdo continua dos
professores. A resisténcia cultural, a falta de recursos e as limita¢des estruturais sdo
obstaculos que precisam ser superados por meio de politicas publicas eficientes e de uma
colaboragio efetiva entre gestores, educadores e a comunidade escolar. E imprescindivel que
os docentes recebam formagao continua para que possam compreender e aplicar os principios
da neurociéncia de maneira pratica e eficaz, favorecendo o protagonismo estudantil e o
desenvolvimento de competéncias cognitivas essenciais.

Sendo assim, a neurociéncia educacional oferece um vasto potencial para transformar o
ambiente escolar e aprimorar os processos de ensino-aprendizagem ao alinhar os métodos

pedagdgicos as necessidades cognitivas e emocionais dos estudantes, sendo possivel criar um
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ambiente mais inclusivo, motivador e eficiente, favorecendo nao apenas o sucesso académico,
mas também o desenvolvimento integral. O caminho para a implementagdo dessas praticas ¢
desafiador, mas, com o apoio adequado e uma visdo integrada, ¢ possivel alcangar uma

educagdo mais humanizada e adaptada as realidades do cérebro em desenvolvimento.
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AS METODOLOGIAS ATIVAS NO PROCESSO EDUCATIVO
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RESUMO

O presente artigo, tem como objetivo, apresentar uma analise descritiva a partir de pesquisas
publicadas que buscam destacar a importincia das metodologias ativas na educacdo,
promovendo uma discussdo abrangente sobre esse tema no contexto educacional, para tal,
foram dispostos os seguintes objetivos especificos: estimular o protagonismo dos alunos
através das metodologias ativas e apresentar abordagens significativas para o processo
educativo. Tratou-se de uma revisao bibliografica, embasada em uma abordagem qualitativa,
que visa obter dados descritivos. Os dados que foram obtidos através do referencial
bibliografico estudado apontam para necessidade do aprimoramento docente como fator
principal para a educagdo contemporanea diante dos novos desafios, principalmente, como
forma de acompanhar as demandas dos estudantes. Implementar metodologias ativas na
educacdo configura-se como uma estratégia pedagodgica que deve ser adotada pelos
educadores, permitindo que as aulas se tornem um ambiente de troca de saberes, onde os
alunos se transformem em individuos que questionam e protagonizam sua propria
aprendizagem. Nesse contexto, ¢ fundamental que os professores atuem como facilitadores e
atribuam diferentes papeis aos alunos para que possam diversificar o conhecimento. Através
dessas metodologias, os estudantes conseguem utilizar toda sua criatividade, e essa
abordagem ludica no ensino e¢ na aprendizagem contribui para o desenvolvimento das
habilidades emocionais e sociais dos alunos. As considera¢des finais do referido estudo
ressaltam que com as metodologias ativas, os alunos absorvem o contetido de forma mais leve
e envolvente, o que os incentiva a buscar mais conhecimentos. No entanto, os educadores
necessitam evoluir em relagdo as metodologias ativas para que os objetivos previstos no
curriculo sejam atingidos efetivamente.
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1 | INTRODUCAO

A implementac¢do de metodologias ativas no processo educativo se configura como uma
estratégia pedagogica que deve ser adotada por educadores, permitindo que as aulas se tornem
um ambiente de intercimbio de saberes, onde os alunos se transformem em individuos
questionadores e protagonistas de seu proprio aprendizado. Nesse contexto, ¢ fundamental que
os professores atuem como facilitadores e oferecam diferentes papeis aos alunos para que
possam construir o conhecimento de maneira diversificada. Através dessas metodologias, os
estudantes conseguem aplicar sua criatividade no ensino e na aprendizagem contribuindo para
o desenvolvimento das habilidades emocionais e sociais.

Com a metodologia ativa, os alunos absorvem o conteido de forma mais leve e
envolvente, o que os incentiva a buscar conhecimentos adicionais. Os professores e educadores
precisam de um aperfeicoamento em relagdo as metodologias ativas para que os objetivos
previstos no curriculo sejam efetivamente atingidos. Essa necessidade se deve as significativas
transformagdes que o sistema de ensino tem enfrentado, o que exige uma reinvencao do
processo de ensinar € uma adaptacao aos novos métodos pedagogicos.

A escola representa para a sociedade um local de formagao e relagcdo com o aprendizado
para todos os seus membros. Dada a variedade de transformacdes que o setor educacional vem
enfrentando ao longo do tempo, ¢ responsabilidade da comunidade escolar proporcionar aos
alunos uma educacdo de exceléncia e estimular a participagdo ativa, que os habilite a adquirir
conhecimentos e, por consequéncia, melhorar sua qualidade de vida.

E fundamental proporcionar cursos e treinamentos que preparem os professores para se
adaptarem as frequentes altera¢des no sistema de educacdo e para oferecer um ensino que tenha
relevancia para os alunos. Em um contexto de transformacdes significativas na sociedade, ¢
fundamental que os educadores revisem suas abordagens pedagogicas e oferegcam aulas mais
envolventes e interativas, caracterizando o que se denomina metodologias ativas.

Com base nos fundamentos mencionados, surge a seguinte questdo central: quais sdo os
beneficios que as metodologias ativas oferecem para processo o educativo? Assim, o objetivo
geral deste artigo ¢ apresentar uma analise descritiva a partir de pesquisas publicadas que
buscam destacar a importancia das metodologias ativas na educacdo, promovendo uma

discussdo abrangente sobre esse tema no contexto educacional. Tem como objetivos
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especificos: estimular o protagonismo dos alunos através das metodologias ativas e apresentar
abordagens significativas para o processo educativo.

A justificativa para a escrita deste artigo ¢ incorporar abordagens ativas no ensino ¢
essencial para aqueles que almejam criar um ambiente de aprendizado que favorega a
liberdade e a autonomia dos individuos. Com uma proposta educacional dinamica, as
metodologias ativas possibilitam que os alunos se tornem protagonistas em seu proprio
aprendizado. A relevancia do referido estudo, reside na apresentacdo e consolidacdo do
docente como facilitador e intermediario no processo educacional pautado no uso das
metodologias ativas. Partindo dessa premissa, torna-se essencial a ado¢do de abordagens que
promovam o ensino e a aprendizagem, tanto em sala de aula quanto em outros contextos, para
que se desenvolva um conhecimento robusto.

Esse movimento em diregdo as metodologias ativas estd alinhado com as diretrizes
educacionais contemporaneas que buscam tornar-se a educacdo mais relevante para as
demandas do século XXI. O desenvolvimento de habilidades socioemocionais e a preparagao
para um mundo em constante mudancga sdo aspectos cada vez mais valorizados nas propostas
curriculares. Este artigo se fundamenta em uma pesquisa de cunho bibliografico com base em
livros, artigos e outros documentos publicados a respeito do tema, incluindo anélises de autores
atuais que servem como base para diferentes vertentes do debate.

Utilizou-se a abordagem qualitativa, que visa obter dados descritivos sobre o tema em
questdo, através de andlise de conteudo. A partir dessa compreensdo, torna-se evidente a
integragdo dessas metodologias, que representam um desafio para os educadores que buscam
tornar suas aulas mais dindmicas e criativas. A utilizagdo dessas estratégias de ensino,
fundamentadas nas metodologias ativas, enriquece a busca pelo conhecimento tornando as aulas

mais dindmicas e oferece apoio tanto aos educadores quanto aos estudantes.

2 | METODOLOGIAS ATIVAS: ESTRATEGIAS RELEVANTES PARA
A APRENDIZAGEM

2.1 Conceitos e praticas

As metodologias ativas sdo definidas como abordagens que visam melhorar a

experiéncia de ensino, sendo vistas como um meio de preparar, no futuro, profissionais com
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habilidades em diversas disciplinas. Essas metodologias promovem a autonomia dos estudantes
em sua trajetoria de aprendizado e nas escolhas que fazem, tanto de forma individual quanto
em grupo. Ademais, elas estimulam a participagdo e a responsabilidade dos alunos em relagao
ao seu proprio processo de aprendizagem. “No ensino com metodologias ativas o estudante ¢
visto como protagonista de seu aprendizado, ficando a cargo do professor a mediagdo, a qual
deve despertar a curiosidade epistemologica” (Guarda et al., 2023. p.3).

Corroborando com essa descrigao, Marques et al., (2021, p.18) afirmam,

Existem diversos tipos de métodos ativos que podem ser empregados na sala
de aula, como forma de tornar o aprendizado dos alunos mais dindmico. Como
cada aluno possui um tipo de aprendizado diferente, cabe aos professores
selecionarem métodos diversos para que os discentes consigam se adequar aos
novos métodos e aprenderem fazendo.

As metodologias ativas devem ser vistas como um impulsionador de uma mudanga no
ambiente educacional. Esse novo modelo estimula a aprendizagem pratica e coloca o processo
de ensino-aprendizagem nas maos dos estudantes, que, com o suporte do educador,
desenvolvem o conhecimento de forma colaborativa. As metodologias ativas constituem um
conjunto de abordagens pedagogicas destinadas a promover a aprendizagem dos alunos e/ou
oferecer uma educagao critica e reflexiva (Cunha et al., 2024).

Pode-se notar, a partir do que foi apresentado, que as metodologias ativas em uso
atualmente trazem mudangas nas responsabilidades e no papel dos educadores, permitindo uma
nova perspectiva sobre a educagdo. A aplicacdo dessas metodologias nos dias de hoje ¢
fundamental para os professores, pois, como abordagem pedagdgica, pode otimizar a
compreensdo dos contetidos a serem trabalhados tornando as aulas, mas envolventes, variadas
e atraentes, aumentando a motivac¢ao do professor em ensinar.

Segundo Marques et al. (2021) o uso de metodologias ativas transforma-se em uma
estratégia eficiente para fomentar a constru¢do do conhecimento, levando a um progresso na
educacdo dos alunos. Essa abordagem possibilita o desenvolvimento conjunto do
conhecimento, a troca de experiéncias, impulsionando a pratica de ensinar e aprender, levando
a uma aprendizagem ativa, envolvente e relevante.

De acordo com os autores mencionados, ao integrar metodologias ativas no ensino, o
educador estimula uma troca de conhecimentos, fazendo com que a aprendizagem ocorra de
forma dindmica, e os alunos se tornem protagonistas de seu aprendizado. A adogao de

tecnologias interativas nas aulas aproxima os estudantes de contextos reais, transformando-os
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em agentes ativos no processo educacional, e favorecendo o aprimoramento de suas
competéncias, além de aumentar seu envolvimento e participacdo nas atividades realizadas.

As metodologias ativas oferecem variados beneficios para a educacdo. Além de
promoverem a autonomia dos estudantes, incentivando-os a serem protagonistas de sua propria
aprendizagem, estimulam sua participagdo tornando o ensino mais interativo e cativante. Outro
beneficio importante ¢ a melhoria das habilidades socioemocionais, tdo fundamentais nos
tempos atuais. As metodologias ativas tornam-se eficazes uma vez que contribuem para o
desenvolvimento dos alunos na sua integralidade. Ao implementar tais abordagens os
educadores criam um ambiente de aprendizagem participativo, desperta o interesse, e facilita a
troca de saberes e experiéncias entre os alunos.

Essas metodologias sdo eficazes para a promog¢do do engajamento dos estudantes,
quando incentivam sua participagdo ativa e a construcdo do seu proprio conhecimento. As
metodologias ativas sao benéficas quando desenvolvem nos alunos habilidades e competéncias
essenciais, como pensamento critico, criatividade, resolucdo de problemas e quando sdo
preparados para os desafios do século XXI (Souza; Silva; Silva, 2025). Ao fazer uma analise
mais aprofundada dessas praticas inovadoras e fazendo uma abordagem de suas aplicagcdes em
diferentes contextos educacionais, desde a educacao basica até o ensino superior, conclui-se
que as metodologias ativas promovem uma aprendizagem significativa.

Segundo Ranzani et al. (2024) as metodologias ativas representam uma alternativa
inovadora, capaz de revolucionar a dinamica educacional ao estimular o envolvimento ativo
dos estudantes e promover o desenvolvimento da autonomia. Entre essas metodologias estao a
aprendizagem centrada em problemas, o aprendizado por meio de projetos e a sala de aula
invertida, entre outras. Na pratica, essas abordagens podem ser implementadas através de
discussoes, andlises de casos, trabalhos colaborativos, utilizacdo de ferramentas digitais e
tarefas que estimulem o aluno a aplicar o conhecimento em contextos reais. Dessa forma, o

processo de ensino se transforma em uma vivéncia mais interativa e cativante.

2.2 Abordagens didaticas baseadas em metodologias ativas

Atualmente ha diversas abordagens que utilizam as metodologias ativas como fio
condutor, tém por sua capacidade de promover aprendizagens mais significativas, colaborativas
e centradas no aluno tem ganhado crescente destaque no campo educacional. A seguir, serdo

apresentadas as abordagens mais utilizadas que compdem esse campo metodoldgico: Sala de
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Aula Invertida, a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), o Ensino Hibrido, a
Aprendizagem por Projetos, a Gamificacdo e o Estudo de Caso.

A Sala de Aula Invertida, ou Flipped Classroom, ¢ um modelo pedagdgico que inverte
a logica tradicional de ensino. Nesse formato, o aprendizado tedrico € realizado fora da sala de
aula, geralmente por meio de videos e materiais digitais, enquanto o tempo em sala ¢ dedicado
a atividades praticas, discussdes e resolugdao de problemas. Essa abordagem permite que os
alunos se preparem para as aulas em casa, promovendo um engajamento mais ativo durante o
tempo presencial (Bergmann; Sams, 2020).

O modelo de Salas de Aula Invertidas propde que os alunos assistam a aulas teoricas em
casa por meio de videos ou outros recursos digitais e utilizem o tempo da aula para atividades
praticas e discussdes. Moran e Ribeiro (2018) afirmam que "essa abordagem promove uma
interacdo mais rica entre alunos e professores, permitindo que o tempo em sala de aula seja
utilizado para aprofundar o conhecimento" (p. 112). Almeida e Fernandes (2020)
complementam: "a aprendizagem invertida transforma o papel do educador, que passa a ser um
facilitador do aprendizado durante as atividades praticas" (p. 59).

Esse modelo, permite que o professor atue como facilitador, oferecendo suporte
individualizado as davidas dos alunos, sendo que esse momento ¢ destinado a discussao,
resolucdo de problemas e aplicagdo pratica dos conhecimentos e aprofundamento dos
contetdos, invertendo a légica tradicional de ensino: a disponibilizagdo prévia de contetidos
através de videos e textos permite que os alunos se preparem antes de participar ativamente das
discussoes e atividades praticas em sala (Costa; Almeida, 2021).

A Educaciao 4.0 ¢ um conceito que envolve a incorporagdo de tecnologias modernas no
processo educativo, alinhando-se com as demandas do século XXI. Kenski (2019) destaca que
"essa nova abordagem educacional ndo se limita apenas a inclusao de tecnologias, mas busca
transformar a maneira como o conhecimento ¢ construido e compartilhado" (p. 34). Gongalves
e Silva (2021) acrescentam que "Educacdo 4.0 apresenta desafios significativos, mas também
oportunidades unicas para preparar os alunos para um futuro digital" (p. 90).

Na Aprendizagem Baseada em Problemas ou Problem-Based Learning (PBL) na lingua
inglesa, originou no Canad4, inicialmente em cursos da area médica no ensino superior de forma
interdisciplinar, a abordagem propde a resolugdo de situagdes-problema reais ou simuladas
como base inicial para a aprendizagem, promovendo o pensamento critico, a colaboracao e o
engajamento, ao incentivar os alunos a buscar solu¢des por meio da pesquisa e da reflexdo

conjunta. A organizacdo em sala de aula ocorre em pequenos grupos, os alunos discutem,
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investigam e propdem solugdes para os desafios apresentados, mobilizando saberes prévios e
buscando novas informagoes (Borochovicius; Tassoni, 2021).

O Ensino Hibrido combina momentos presenciais ¢ online, articulando diferentes
tempos e espagos educativos. Nesta abordagem, Sefton e Galini (2022) apresentam uma nova
forma de atuagdo aos professores por permitirem maior flexibilidade e adaptagdo as
necessidades individuais dos alunos, além de potencializarem o uso das tecnologias digitais no
processo de ensino-aprendizagem, essa abordagem nao pode ser reduzida a momentos online
mesclados com presenciais, € sim que sejam capazes de transformar a atuacdo deles, focando
em seus métodos, quebrando paradigmas antigos.

Ao citar este tema, Selfon e Galini (2022), trazem elementos para o ensino hibrido que
amplia a visdo sobre ele, ¢ necessario que além do tempo remoto e presencial o aluno tenha em
algum momento controle sobre esse tempo, ritmo e lugar de aprendizagem, também ¢
necessario que haja a integracdo dos dois moldes de aula. A proposta ¢ transformar o processo
de ensino e aprendizagem em possibilidades que promovam o desenvolvimento de
competéncias e habilidades que estimulem o protagonismo e as trajetorias dos estudantes.

Na Aprendizagem por Projetos, os alunos desenvolvem de forma colaborativa projetos
com base em temas significativos, interdisciplinares e conectados a realidade, que desperte seus
interesses, que tenha valor real aplicado ao cotidiano do aluno, que desperte a curiosidade, que
instiga questionamentos, porém Franks e Franco (2020) alertam para uma importante reflexao
quanto a um projeto educativo eficaz “um projeto ndo sera educativo por ser agradavel, mas por
incita-los a novas descobertas; ¢ necessario que seja factivel, passivel de desenvolvimento. O
tempo deve prolongar-se o suficiente para que o plano e os objetivos sejam alcancados” (p. 318).

Essa pratica tem como objetivo favorecer o protagonismo, a responsabilidade e a
convergéncia entre teoria e pratica, se consolidando na realizacdo da vivéncia mais proxima da
realidade do aluno, permitindo que haja articulacdo entre os conteudos pedagogicos € os
interesses dos alunos. Levando em consideracdo suas expectativas, experiéncias e
conhecimentos prévios, tornando-o detentor do seu conhecimento em seu ritmo e tempo,
protagonizando os seus proprios saberes e centrado no seu proprio processo de aprendizagem.

A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) ¢ uma metodologia ativa que envolve
os alunos na realizagdo de projetos que tém relevancia para o mundo real. Segundo Borges e
Gomes (2019), "a ABP permite que os alunos desenvolvam competéncias essenciais, como a
colaboracdo e o pensamento critico, ao trabalharem em problemas complexos" (p. 45).

Além disso, Barbosa e Lima (2021) enfatizam que "o uso de tecnologias digitais tém
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potencializado a pratica da ABP, facilitando tanto a pesquisa quanto a apresentagdo dos
resultados dos projetos" (p. 78).

A Gamificagdo, tem a proposta de transformar a experiéncia educacional com elementos
e fundamentos do design de jogos (desafios, sistema de pontuacdo, feedback, recompensas,
niveis) voltados para o ambiente escolar. “Essa abordagem busca incorporar aspectos ludicos e
interativos nos processos educativos, com o objetivo de aumentar a motivacao, o
engajamento e a eficacia da aprendizagem” Meroto et al. (2024, p.4), por meio dela, o
aprendizado pode tornar-se mais ludico e envolvente, sem perder a intencionalidade
pedagogica. Essa abordagem tem sua importancia principal em um contexto atual da era digital,
onde a preferéncia e familiaridade dos alunos pode se alinhar ao contexto pedagogico.

Por ultimo, ¢ abordado o Estudo de Caso. Bahia ef al. (2023), discursa sobre essa
estratégia de pesquisa que oferece um ‘“caso” complexo que necessita de investigacao
aprofundada e contextualizada para andlise, incentivando o levantamento de hipodteses, a
tomada de decisao, criagcdo de teorias, a argumentagao ¢ a aplicacdo de conhecimentos tedricos
em situagdes reais. Inicialmente o estudo de caso era utilizado pelas areas da sociologia, saude,
economia e administracdo, em seguida expandiu para area educacional, pela sua potencialidade
de analisar e interpretar contextos reais. Essa abordagem ¢€ principalmente utilizada na formagao
profissional € no ensino superior.

Essas estratégias tém base em teorias de Piaget (o construtivismo) e em Vygotsky
(sociointeracionismo) e mostram como as metodologias ativas podem transformar a sala de aula
em um ambiente mais vivo, participativo e proximo da realidade dos alunos, o papel do
professor também ocupa outro formato e a diversidade de abordagens possibilita maior chance

de escolhas condizente com a realidade escolar e identificagdo profissional para sua utilizagao.

2.3 O papel do professor frente as metodologias ativas

A adogao das metodologias ativas de aprendizagem implica uma mudanca profunda no
papel tradicional do professor. De transmissor de contetidos ele passa a exercer a fungdo de
mediador, orientador e facilitador do processo de constru¢cdo do conhecimento, promovendo
situagdes em que o aluno possa explorar, experimentar, refletir e aprender de forma significativa
e autobnoma. Com as metodologias ativas o aluno passa a estar no centro do processo da
constru¢dao do seu conhecimento, demandando que o professor atue somente como mediador

guiando seus alunos para aplicagdo pratica dos conceitos (Souza, 2025).
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Cabe ao educador analisar a eficicia de suas ligdes e, ao perceber a auséncia de
aprendizado, utilizar estratégias diferentes para facilitar a compreensao e o progresso intelectual
de seus estudantes. Ao integrar abordagens mais dindmicas e participativas em suas aulas, o
professor contribui para transformagdes relevantes no ambiente escolar, oferecendo aos alunos
a chance de vivenciar um novo jeito de aprender (Buss; Mackedanz, 2017). Além disso, o
professor precisa estar aberto a inovagao e a formagao continuada, pois o uso das metodologias
ativas exige constante atualizagdo e reflexdo sobre a pratica pedagodgica.

Neste novo modelo pedagdgico, o professor assume uma postura mais dialogica e
colaborativa, planejando estratégias que estimulem a participagdo ativa dos estudantes. Cabe a
ele criar ambientes de aprendizagem que favorecam a resolugdo de problemas, o pensamento
critico, a interdisciplinaridade e o trabalho em equipe, elementos fundamentais nas
metodologias ativas. Isso implica em mudar sua mentalidade pedagdgica sendo flexivel e
adaptando suas estratégias de ensino (Carvalho; Souza, 2019). Para isso, ¢ necessario
desenvolver competéncias como, flexibilidade didatica, dominio de diferentes tecnologias
educacionais, sensibilidade para lidar com a diversidade de estilos e ritmos de aprendizagem.

Assim, o docente precisa atuar como um facilitador do aprendizado, incentivando o
desenvolvimento de competéncias criticas e criativas, em um ambiente que priorize a
cooperacao e a construgdo coletiva do saber (Pimenta; Lima; Silva, 2020). De tal modo, as
metodologias ativas contribuem para a pratica educacional ao oferecer uma abordagem
acessivel para a aprendizagem, capacitando o estudante a realizar as intervengdes exigidas.

A metodologia ativa favorece a colaboracao entre diferentes disciplinas, promovendo a
integragdo dos saberes. Ela proporciona um espago para trocas de ideias, elaboracao de
hipdteses e constru¢do do conhecimento de forma dindmica, sendo que a aprendizagem se
revela eficaz quando os alunos interagem com situagdes concretas. Para que esse processo seja
exitoso, ¢ fundamental oferecer formagdo adequada aos educadores que pretendem adotar
metodologias ativas, levando em consideragdo a urgéncia de inovacdes pedagdgicas que a
sociedade demanda para a educacao (Buss; Mackedanz, 2017).

A mediacao docente, nesse contexto, ndo significa auséncia de norte ou de objetivos
claros, ao contrario, o professor precisa estruturar cuidadosamente os momentos de
aprendizagem, estabelecendo metas, propondo desafios e orientando os alunos no processo de
descoberta e elaboragdo do conhecimento. A atuacdo do professor ¢ fundamental para garantir
a intencionalidade pedagogica das atividades e assegurar que todos os estudantes tenham

oportunidades equitativas de participacao e aprendizagem.
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A formacgdo de professores deve abranger vivéncias praticas com metodologias ativas,
essas estratégias transformam a maneira como o educador se envolve no processo de ensino-
aprendizagem, fomentando a independéncia e o protagonismo dos estudantes (Garrido et al.,
2020). A implementacao dessas metodologias pode exigir mais tempo para planejamento e
execucao das atividades, além da necessidade de recursos e materiais tecnoldgicos adequados.

E fundamental que os educadores se empenhem em criar abordagens que integrem o
conhecimento e intervengdes didaticas. Ao elaborar suas estratégias de ensino, o professor deve
ter como objetivo atender as novas exigéncias educacionais que a sociedade atual apresenta.
Essas abordagens precisam ter um propodsito claro e estar conectadas ao curriculo, para que o
aprendizado se torne envolvente.

O professor, ao adotar metodologias ativas, deve atuar como um guia que ajuda os
alunos a construirem seu proprio conhecimento. Isso envolve criar um ambiente de
aprendizagem colaborativo, onde os estudantes possam explorar, investigar e refletir sobre o
conteudo. A aplicacdo das metodologias ativas ¢ uma forma de instigar o interesse e a
participagdo dos estudantes, favorecendo a interagdo com os professores € a constru¢ao
conjunta do conhecimento (Morais; Oliveira, 2023).

De acordo com os autores citados, percebe-se que a insercao de metodologias ativas
pelo professor em seu planejamento educacional torna o processo de aprendizagem mais
envolvente e relevante. O educador deve estar ciente do verdadeiro propdsito de implementar
metodologias ativas em suas aulas e, além disso, deve selecionar as atividades que considera
mais pertinentes e significativas para seus estudantes. Assim, sua fung¢do em relagdo as
metodologias ativas ¢ inspirar, assistir e reconhecer os esfor¢os dos alunos.

Desse modo, o professor, ao incorporar as metodologias ativas em sua pratica, contribui
para a consolidagdo de uma escola mais inclusiva, participativa e significativa, onde o
aprendizado deixa de ser um processo passivo e se transforma em uma experiéncia vivida,
contextualizada e transformadora. Além de fomentar o desenvolvimento de habilidades criticas

e pensamento reflexivo, fundamentais para a formacao integral dos estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A introducao de metodologias ativas na educacao enfrenta resisténcia, bem como um
temor em relacdo ao desconhecido e a dificuldade de experimentar algo diferente. Assim, inovar
nas praticas pedagogicas exige a busca por novas abordagens que melhorem o conhecimento e
a aplicacdo das metodologias ativas. A presenca dessas metodologias nas salas de aula ¢
evidente, pois elas criaram uma dindmica no processo de ensino e aprendizagem entre
educadores e estudantes. O docente, atuando como facilitador do conhecimento, deve, com o
suporte das metodologias ativas, guiar o processo de aprendizado de maneira ampla e eficaz,
possibilitando ao aluno uma melhor compreensao.

E notavel a relevancia de o estudante se apropriar do conhecimento, porém, para que
1ss0 ocorra, € essencial que as abordagens educacionais utilizadas pelo docente favoregam a
construcdo tanto individual quanto coletiva do saber. Diante de uma sociedade em constante
transformagdo, ¢ indispensdvel investir em inovagdes pedagdgicas para que educadores
qualificados possam auxiliar de maneira eficaz e duradoura no aprendizado dos alunos.

As metodologias ativas favorecem uma aprendizagem que perdura, uma vez que oS
alunos ndo se limitam a decorar informagdes, mas as assimilam e conseguem utiliza-las em
diversas situacdes. Além disso, elas tornam o processo educativo mais envolvente e
estimulante, promovendo a autonomia dos alunos e despertando seu interesse pelo tema. Em
sintese, essas abordagens sdo essenciais para capacitar os estudantes a enfrentarem os desafios
contemporaneos, proporcionando uma educag@o mais criativa, colaborativa e eficiente.

O propodsito de reconhecer as contribuigdes das abordagens ativas no contexto
educacional foi atingido, uma vez que se evidenciou a relevancia de sua implementagdo na
educacdo e o papel fundamental do educador em relacdo a essas metodologias. Dessa forma, o
estudo favoreceu a organizacdo de conhecimentos significativos sobre o processo de ensino e
aprendizagem sob a Otica das abordagens ativas. Percebe-se que a implementacdo de
metodologias ativas na educagao traz beneficios tanto para docentes quanto para discentes, uma
vez que essas abordagens se mostraram como ferramentas eficazes para complementar a

aprendizagem, promover a formacao e facilitar a retencao dos conteudos abordados nas aulas.
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RESUMO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ uma condi¢do do neurodesenvolvimento que
impacta na comunicacao, interagdo social e comportamento. No Brasil, avancos legislativos
significativos, como a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA, o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia entre outras legislacoes, refletem esfor¢os para inclusao
e acessibilidade. Porém, desafios persistem, como infraestrutura insuficiente, formagao
inadequada de profissionais e dificuldades no acesso a saude, educacao e servigos sociais.
Este estudo, baseado em revisdo bibliografica, com enfoque qualitativo, tem como objetivo
principal examinar a evolucao das leis brasileiras mais recentes para pessoas com TEA, e
analisar seus impactos praticos, identificando obstaculos a sua aplicacdo. Como resultado
dessa andlise foi possivel concluir que a formagdo de professores se destaca como essencial
para fomentar uma educacgdo inclusiva e adaptada a diversidade escolar. A analise dessas
questdes permitiu ndo sO identificar falhas na implementacdo das politicas publicas, mas
também propor estratégias para a plena inclusdo e melhorar a qualidade de vida das pessoas
com TEA e suas familias.
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1 | INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a sociedade brasileira vem avangando significativamente na
compreensdo e no reconhecimento dos direitos das pessoas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), promovendo mudangas legislativas e politicas publicas voltadas a inclusao de forma que
se garanta melhor qualidade de vida para essas pessoas, incluindo a acessibilidade. No entanto, a
aplicagdo dessas leis ainda passa por desafios estruturais e culturais que nao favorecem a plena
garantia dos direitos dessa populagao.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ uma condi¢do do neurodesenvolvimento que
impacta significativamente a comunicag¢do, a intera¢ao social e os padroes de comportamento.
As pessoas com TEA podem apresentar dificuldades em compreender normas sociais, expressar
emogdes ou manter didlogos fluentes. Além disso, ¢ comum a presenca de interesses restritos €
comportamentos repetitivos. Cada individuo manifesta o transtorno de forma unica, com
diferentes niveis de apoio necessarios. Por isso, compreender o TEA ¢ essencial para promover
inclusdo e respeito a diversidade neurobioldgica.

A importancia deste estudo se baseia na necessidade de compreender como a
legislagdo brasileira tem evoluido para garantir os direitos das pessoas autistas e quais
obstaculos ainda impedem sua efetivagdo. Apesar dos avangos legais, muitos individuos no
espectro e suas familias continuam enfrentando dificuldades no acesso a saude, educagdo e
assisténcia social. Dessa forma, a analise critica das normativas existentes permite identificar
falhas na implementagdo das politicas e propor caminhos para aprimorar a inclusdo e a
qualidade de vida dessas pessoas.

O presente artigo ¢ uma revisdo bibliografica, com enfoque qualitativo que busca
analisar a evolugdo da legislagdo brasileira sobre o autismo, avaliando seus impactos na vida
cotidiana das pessoas com TEA e suas familias. Para isso, serdo abordadas leis e normativas
que compdem o arcabouco juridico nacional, como a Lei n® 12.764/2012, que instituiu a
Politica Nacional de Prote¢ao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, e
o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia - Lei n°® 13.146/2015, que reforca a inclusdo educacional
e social. Além disso, sera discutida a Lei n® 13.977/2020, que criou a Carteira de Identificacao
da Pessoa com TEA (CIPTEA), e outras iniciativas teoricas que buscam facilitar a reflexdo

sobre 0 acesso a servigos essenciais.
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O estudo também abordard os desafios enfrentados na implementagdo dessas leis,
considerando aspectos como a infraestrutura dos servigos de satde e educagdo, a capacitacao
de profissionais para atender as necessidades das pessoas autistas, as dificuldades burocraticas
na obtencao dos direitos garantidos por lei e a inclusdo escolar que ainda enfrenta barreiras,
como a falta de adaptacdo curricular, acessibilidade em seus véarios aspectos e formacao
adequada dos professores.

A formagao de professores cumpre um papel crucial na constru¢ao de uma educacao
inclusiva, possivel de atender a diversidade encontrada nas salas de aula. Essa formagao deve
preparar os docentes para lidar com os desafios e as dindmicas proprias de um ambiente
escolar inclusivo, promovendo praticas pedagogicas que contemplem as necessidades de
todos os estudantes.

Diante desse panorama, surge a seguinte questdo central: como a legislacao brasileira
tem avangado na garantia dos direitos das pessoas autistas e quais sao os principais desafios
que impedem sua plena implementacdo na pratica? As respostas para essas problematicas
permitirdo identificar as lacunas na aplicacdo das leis vigentes e a proposi¢cdo de estratégias
para aprimorar sua efetivacao.

O objetivo deste estudo ¢ examinar a evolucao das leis brasileiras mais recentes para
pessoas com TEA, e analisar seus impactos praticos, identificando obstaculos a sua aplicagao.
Objetiva-se ainda, investigar a legislagdo recente sobre o autismo e compreender a
importancia de um sistema mais eficiente e inclusivo, que assegure o desenvolvimento ¢ a

qualidade de vida das pessoas com o Transtorno do Espectro Autista.

2 | AVANCOS E DESAFIOS NA LEGISLACAO E INCLUSAO DA
PESSOA COM TEA

De acordo com Araujo et al. (2023), o Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ um
distarbio do neurodesenvolvimento que afeta a capacidade de comunicagdo, a interacao social
e pode levar a padroes de comportamento especificos e repetitivos. No Brasil, a criacdo e o
aprimoramento de leis voltadas para pessoas autistas tém contribuido para a ampliagdo de

direitos fundamentais, promovendo maior inclusdo na sociedade, no entanto, ainda ha
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obstaculos para a implementagdo eficaz dessas normas e para a concretizacdo das politicas
publicas destinadas a essa populagdo.

Nos ultimos anos, diversas leis foram criadas para proteger os direitos das pessoas
autistas, promovendo acessibilidade, saude e educacao inclusiva. Entre as mais importantes,
destacam-se: a Lei n® 12.764/2012 — Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, que equipara o autismo a deficiéncia, garantindo aos individuos
acesso a servicos publicos de saude, educagao e assisténcia social. A lei estabelece que pessoas
autistas tém direito ao diagnostico precoce, ao atendimento multidisciplinar e a inclusdo no
ensino regular (Brasil, 2012).

Além da citada Politica, a Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015), conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, refor¢a direitos
fundamentais para pessoas com TEA, como o acesso a adapta¢des no ambiente escolar e no
mercado de trabalho (Brasil 2015) e a Lei n° 13.977/2020 — que cria a Carteira de Identificacdo
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (CIPTEA) contribuiu para o reconhecimento e
prioriza o atendimento de pessoas autistas em servigos publicos e privados (Brasil, 2020).
Certamente, entende-se que essas ndo sdo as Unicas legislagdes vigentes no pais, porém pode-
se considerar as mais relevantes e especificas na atualidade.

A legislacdo brasileira garante o direito a educacdo inclusiva para criangas e
adolescentes autistas. A Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva orienta as escolas a desenvolverem adaptagdes necessarias para garantir o
aprendizado dos alunos com TEA, mas ainda ha desafios, como a falta de capacitacao de
professores e infraestrutura adequada para atender as necessidades desses alunos (Brasil, 2008).

O Sistema Unico de Satide (SUS) oferece atendimento a pessoas autistas, incluindo
terapias ocupacionais, fonoaudiologia e acompanhamento psicoldgico. Entretanto, a demanda
por esses servigos ¢ alta e muitos municipios enfrentam dificuldades para garantir um
atendimento eficaz e continuo, além disso, a escassez de profissionais especializados ¢ a falta
de capacitacao continua contribuem para um atendimento precario, comprometendo a qualidade
da atengdo oferecida (Fernandes et al., 2025).

Apesar dos avancos legislativos, a implementacdo dessas politicas ainda enfrenta
obstaculos. Muitas familias encontram dificuldades para acessar direitos garantidos por lei
devido a burocracia, falta de informacao e infraestrutura inadequada nos servigos publicos.
Além disso, ha necessidade de maior conscientizagao da sociedade para reduzir preconceitos e

promover a inclusdo social (Mantoan; Prieto 2025).
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A legislacdo brasileira sobre o autismo representa um grande avango na protecao dos
direitos das pessoas autistas. No entanto, sua efetiva¢do ainda depende de investimentos,
politicas publicas bem-estruturadas ¢ maior conscientizacdo da sociedade. A luta por uma
sociedade mais inclusiva € continua, e garantir o pleno exercicio dos direitos das pessoas

autistas ¢ um compromisso coletivo (Fernandes et al., 2025).

2.1 Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista

De acordo com Brasil (2012), a pessoa com Autismo ¢ considerada como uma pessoa
com deficiéncia para fim de garantir seus direitos frente as demais legislagdes, portanto ela
afirma ser de direito da pessoa com TEA o acesso ao diagndstico precoce e tratamento
especializado; atendimento multidisciplinar na area de satide e a inclusdo escolar, bem como
seu suporte de ensino regular.

Ainda, de acordo com a Lei n° 12.764 de 2012, pode-se perceber avangos significativos
além do reconhecimento do autismo como deficiéncia, como o direito ao diagndstico precoce e
atendimento especializado, o direito a educacao inclusiva, a prioridade no atendimento em
servicos publicos e privados, a carteira de identificagdo da pessoa com TEA e o incentivo a
pesquisa e capacitagao profissional (Brasil, 2012).

Mas nao se pode falar apenas dos avancgos, pois existem desafios para a implementacao
desses direitos. A falta de infraestrutura, bem como profissionais capacitados para que se
garanta o Atendimento Educacional Especializado; acesso precario aos servigos publicos e a
desinformacdo acerca dos direitos garantidos por lei vem sendo grandes entraves para a
efetivacdo de direitos estabelecidos na Politica. Apesar disso, a Lei n® 12.764 de 2012 ¢

considerada um marco para a inclusao e protecdao de pessoas com autismo no Brasil.

2.2 Estatuto da Pessoas com Deficiéncia

A Lei n° 13.146/2015, Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, refor¢a a inclusdo das
pessoas, incluindo autistas e visa garantir o direito a educagdo inclusiva com o apoio adequado;
a adaptacao dos ambientes para a acessibilidade e a prote¢ao contra a discriminagao no mercado
de trabalho. A legislacdo reconhece a pessoa com deficiéncia como sujeito de direitos,

promovendo sua plena participacdo na sociedade em condi¢des de igualdade.
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O Estatuto prevé um sistema educacional que zela pela inclusdo em todos os niveis de
ensino, determinando que escolas publicas e privadas devem oferecer adaptagcdes para os
estudantes com deficiéncias, destarte, pessoas com TEA também devem ter direito ao ensino
especializado com professores com formagao especifica em Educagdo Especial com o papel de
mediadores, assim como o acesso a recursos tecnologicos (Abreu; Cesar, 2024).

Nesse sentido, tanto a formacao inicial quanto a continuada devem ser reavaliadas e
estruturadas de maneira a fornecer aos professores os conhecimentos teoricos e praticos
necessarios para a inclusao efetiva de pessoas com deficiéncia, estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e outros alunos que requerem atencao especial. Tal abordagem nao
apenas fortalece as competéncias pedagogicas dos educadores, mas também contribui para a
constru¢do de uma sociedade mais equitativa e inclusiva (Cantanhéde; Oliveira, 2025).

Alguns desafios sdo impostos para a implementagdo da lei, como, a falta de
infraestrutura para atender as necessidades dos estudantes com TEA, a falta de capacitagdo
adequada dos docentes ¢ a resisténcia de algumas instituigdes de ensino que ndo conseguiram
compreender a importancia da inclusdo escolar, essas barreiras comprometem a efetivagdo dos
direitos previstos em lei e reforgam a necessidade de politicas publicas mais eficazes e

fiscalizadas (Abreu; Cesar, 2024).

2.3 Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (CIPTEA)

A Lein® 13.977 de 2020 criou a CIPTEA que ¢ um documento que contribui para que a
pessoa com autismo tenha prioridade no atendimento em servigos publicos e privados, assim
como na rapida identificacdo do autista em situagdes diversas. Essa identificagdo viabiliza o
acesso a direitos que sdo garantidos por lei e contribui para o reconhecimento e redugao de
barreiras fisicas, sociais e atitudinais que sao enfrentadas por esse publico (Brasil, 2020).

A CIPTEA assegura prioridade no atendimento em servigcos publicos e privados,
incluindo hospitais, farmécias, bancos e 6rgdos administrativos. Isso evita longas esperas,
reduzindo o impacto de ambientes potencialmente estressantes para autistas que podem ter
sensibilidade sensorial ou dificuldades na interacdo social. Contribui para o reconhecimento
oficial e redu¢do de constrangimentos, pois, ter um documento oficial que identifica a pessoa

como autista evita a necessidade de explicacdes repetitivas reduzindo episodios de
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discriminacdo ou incompreensdao em atendimentos. Além disso, o reconhecimento formal
favorece a percepgao da sociedade sobre o TEA, promovendo empatia e respeito (Brasil, 2020).

Outra funcao importante da carteira ¢ trazer beneficios para familias e cuidadores, uma
vez que os auxilia na defesa dos direitos da pessoa autista, garantindo o cumprimento da
legislag@o vigente. Ela pode ser utilizada para comprovar a necessidade de suporte em diversas
situacdes, desde matriculas escolares até atendimentos médicos. Favorece o fortalecimento da
Inclusdo Social, ja que, ao facilitar o acesso a servigos € promover reconhecimento formal, a
CIPTEA contribui para que autistas tenham mais autonomia e participacdo ativa na sociedade,
seja na escola, no trabalho ou em ambientes ptblicos (Wernéck, 2024).

Além dos beneficios, nota-se que desafios e melhorias sdo necessarios, visto que,
mesmo que a CIPTEA represente um grande avanco, sua implementagdo ainda enfrenta
desafios, como falta de conhecimento sobre o documento por parte de muitos estabelecimentos
e dificuldades no processo de emissdo em alguns municipios. E essencial ampliar a divulgagio
e garantir que todos os estados e cidades oferecam acesso facilitado a carteira. Em resumo, a
CIPTEA ¢ uma ferramenta poderosa para garantir direitos, reduzir barreiras e melhorar a
qualidade de vida das pessoas autistas, mas sua correta aplicacdo e ampla divulgagdo sdo

fundamentais para que seu impacto seja plenamente efetivo (Barroso et al., 2025).

3 | AEDUCAGAO INCLUSIVA: PERSPECTIVAS LEGAIS E TEORICAS

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) estabelece que a educacao
inclusiva deve ser garantida em escolas publicas e privadas, assegurando que todos os alunos,
independentemente de suas necessidades, tenham acesso ao ensino regular. No caso de
estudantes autistas, a legisla¢do reforca a obrigatoriedade da matricula em institui¢cdes de ensino
comum, garantindo ndo apenas o direito ao aprendizado, mas também a socializagdo e o
desenvolvimento dentro de um ambiente inclusivo (Brasil, 2015).

Para que essa inclusdo ocorra de maneira efetiva, a lei determina a necessidade de
adaptagdes curriculares, respeitando as particularidades cognitivas e sensoriais dos alunos
autistas. Essas adaptagdes podem incluir o uso de materiais diferenciados, ajustes na carga
horaria, metodologias alternativas e recursos tecnologicos de acessibilidade. E essencial que

essas praticas sejam desenvolvidas baseadas em didlogo com os profissionais da saude, com as
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familias e com os proprios estudantes, fomentando uma abordagem realmente centrada na
pessoa (Brasil, 2008).

Além disso, o Estatuto destaca a importancia de um suporte especializado, promovendo
0 acesso a profissionais capacitados, como professores de educacdo especial, mediadores e
terapeutas ocupacionais, que contribuem para o processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes. A presencga desses profissionais € essencial para proporcionar um ambiente escolar
estruturado, garantindo que os alunos autistas recebam intervencdes adequadas ao seu
desenvolvimento (Brasil, 2015).

Apesar dos avangos normativos, a implementacdo dessas diretrizes ainda enfrenta
desafios. Muitas escolas ndo possuem infraestrutura adequada para atender plenamente os
estudantes autistas, e a formac¢do continuada de professores sobre educagdo inclusiva e praticas
pedagogicas adaptadas ainda € um ponto que precisa ser aprimorado. Assim, o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia representa um marco na garantia de direitos educacionais, reforcando
a necessidade de politicas publicas que viabilizem sua aplicacdo pratica, garantindo que a
inclusdo seja efetiva e acessivel a todos (Abreu, Cesar, 2024).

Nem todas as escolas estdo preparadas para oferecer esse suporte, e ha caréncia de
profissionais capacitados, mas o Atendimento Educacional Especializado (AEE) esta previsto
na Resolucdo n° 4/2009 do CNE, que define as diretrizes operacionais para o AEE na Educagao
Basica, definindo que este deve ser ofertado no contraturno escolar para alunos com deficiéncia,
incluindo autistas. Esse suporte inclui o uso de materiais adaptados, tecnologias assistivas e
apoio individualizado para desenvolvimento de habilidades, mas o AEE nem sempre esta
disponivel de forma acessivel em todas as regides (Brasil, 2009).

Para que a educagdo inclusiva ocorra de fato ¢ necessario que os professores sejam
capacitados, por meio da sua formagao inicial, o que seria ideal, mas de maneira significativa
em sua formacao continuada para atender alunos com TEA, esta ¢ a determinagao da legislagdo
brasileira. O governo oferece cursos de formacdo para docentes, mas ainda ha muito que se
conquistar na preparacao dos professores para lidar com desafios praticos (Brito ef al., 2025).

De acordo com Mantoan e Prieto (2025), a inclusdao escolar ndao deve se limitar a
integracao fisica de alunos com deficiéncia em escolas regulares, mas sim garantir que todos os
estudantes tenham igualdade de oportunidades no aprendizado, com metodologias adaptadas as
suas necessidades individuais. Segundo a pesquisadora, a inclusdo deve ser um processo
continuo que transforme o ensino, garantindo flexibilidade curricular, apoio especializado e

mudangas na estrutura pedagogica.
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Autores como Mantoan e Prieto (2025) afirmam ainda que, no Brasil, esse modelo de
inclusdo foi incorporado a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva, que busca eliminar barreiras na aprendizagem e ampliar a participacao de alunos com
deficiéncia em escolas comuns. No entanto, had critica a falta de formagao adequada dos
professores, que muitas vezes ndo possuem recursos para atender as demandas especificas dos
estudantes (Mantoan; Prieto 2015).

Destaca-se que a inclusdao deve ser proativa, ou seja, nao basta apenas oferecer vagas
para alunos autistas nas escolas regulares — € necessario que existam adaptagdes concretas para
que os estudantes possam se desenvolver plenamente no ambiente escolar. Tais adaptagdes
exigem um planejamento pedagogico individualizado, sensibilidade por parte da equipe escolar
e compromisso institucional com a equidade (Vasconcelos et al., 2024).

Com base nas perspectivas de Mantoan e Prieto (2025), pode-se afirmar que o Brasil
avangou significativamente na inclusao escolar, especialmente com a garantia de matricula de
alunos autistas em escolas regulares e a oferta do Atendimento Educacional Especializado
(AEE). No entanto, os desafios ainda sdo grandes e necessitamos ampliar a formagao docentes
para lidar com as demandas do ensino inclusivo, a caréncia de materiais adaptados e tecnologia
assistiva ¢ marcante em muitas instituigdes, ha resisténcia de algumas escolas que ainda tratam
a inclusdo como um problema administrativo € o investimento ainda ¢ pouco em politicas
publicas que garantam suporte continuo aos alunos com deficiéncia (Fernandes et al., 2025).

Uma outra vertente € a que traz Barroso e Bastos (2025) que tratam do desenvolvimento
humano sob a 6tica da neurociéncia, essa perspectiva sobre inclusao escolar estd baseada de
forma veemente em evidéncias cientificas acerca do funcionamento do cérebro e o impacto das
condi¢des neurodivergentes no aprendizado. Essa abordagem contribui para a construgdo de
praticas pedagogicas mais eficazes, que respeitem a diversidade de aprendizagem dos
estudantes autistas.

Assim, Barroso e Bastos (2025) destacam que criangas autistas podem demonstrar
diferentes perfis de aprendizado, exigindo abordagens educacionais diferenciadas. A inclusao
escolar deve considerar as necessidades especificas do aluno, garantindo adaptacdes
curriculares, metodologias diferenciadas e apoio especializado. Sua visao refor¢ca que o
aprendizado eficaz depende ndo apenas da acessibilidade fisica, mas também da compreensao
das particularidades cognitivas dos estudantes.

Segundo Barroso e Bastos (2025), a intervencdo precoce ¢ essencial para o

desenvolvimento de criangas autistas, especialmente no contexto escolar. Enfatizam que,
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quanto mais cedo forem implementadas estratégias educacionais adequadas, maior sera o
impacto positivo no aprendizado e na adaptag@o social do aluno. Portanto, politicas publicas
voltadas para a inclusdo devem prever avaliagdo neuropsicoldgica precoce e suporte
especializado continuo.

E destaque em Pires e Ross (2024) a questio da formagio dos professores, argumentam
que esse ¢ um dos aspectos centrais da inclusdo escolar de alunos autistas. Educadores precisam
compreender como funciona o processamento cognitivo do aluno e aprender a utilizar
estratégias pedagogicas adequadas como ensino estruturado, atividades sensoriais e técnicas
visuais. Também refor¢am que ndo basta apenas integrar alunos autistas na escola regular — é
necessario garantir que o ambiente seja favoravel ao seu desenvolvimento.

Para Pires e Ross (2024), a inclusdo escolar deve ser acompanhada por politicas publicas
eficazes, que assegurem ndo apenas o acesso ao ensino regular, mas também recursos
educacionais adequados. Destacam que muitas escolas ainda nao possuem infraestrutura
suficiente, nem profissionais capacitados para atender adequadamente alunos neurodivergentes,
tornando a implementagdo da inclusdo um desafio pratico.

A perspectiva de Pires e Ross (2024), sobre inclusao escolar, reforca a necessidade de
uma abordagem baseada em ciéncia e neurodesenvolvimento, considerando a individualidade
de cada aluno autista. Defendem que a inclusdo deve ser mais do que uma politica formal; ela
precisa ser um processo real de transformacdo educacional, garantindo um ambiente escolar
adaptado e professores preparados para lidar com as demandas dos estudantes.

Na perspectiva de Kerches (2022) ha uma defensiva para que a inclusdo comece antes
mesmo da entrada na escola, com um diagnostico precoce que possibilite intervengdes
adequadas e suporte especializado. Segundo a especialista, a identificacdo precoce do
Transtorno do Espectro Autista (TEA) permite que criangas tenham acesso a terapias que
favorecem seu desenvolvimento, tornando a adaptacao ao ambiente escolar mais eficaz.

Para Kerches (2022), a inclusdo escolar deve ser baseada em um modelo que respeite as
particularidades de cada aluno autista, garantindo o suporte necessario para sua aprendizagem.
Isso inclui um curriculo adaptado, com contetdos e metodologias ajustados as habilidades do
estudante; profissionais especializados, como mediadores e professores capacitados para lidar
com as demandas do TEA e ambientes sensorialmente amigéveis, evitando sobrecarga sensorial
que pode dificultar a participacao do aluno na escola.

A autora reforca a necessidade de um trabalho multidisciplinar, envolvendo ndo apenas

a escola, mas também profissionais da saude, assisténcia social e psicopedagogia. Além disso,
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ela enfatiza que o suporte as familias ¢ fundamental para que a inclusdo seja bem-sucedida. O
treinamento de pais e responsaveis sobre as melhores praticas para estimular o aprendizado e a
socializagdo das criangas autistas ¢ um fator crucial na constru¢ao de um ambiente inclusivo
(Kerches, 2022).

Embora os avancos legislativos tenham sido importantes para consolidar a inclusdo de
criangas autistas na sociedade, Kerches (2022) destaca que ainda existem desafios na efetivagao
dessa inclusao, como a falta de profissionais capacitados e infraestrutura adequada em muitas
escolas; a desinformagao sobre os direitos das criangas autistas, dificultando o acesso a recursos
garantidos por lei, bem como a resisténcia social e preconceito, que impactam na aceitagdo e
acolhimento dessas pessoas em diversos ambientes.

A perspectiva de Kerches (2022) sobre inclusdo reforga que o sucesso da inclusao
escolar depende da agdo conjunta entre familia, escola e profissionais especializados. Além
disso, politicas publicas devem ser fortalecidas para garantir que criangas autistas tenham o
suporte necessario para se desenvolverem plenamente. A abordagem cientifica e pratica da
especialista contribui para um entendimento mais amplo sobre como tornar a inclusdo uma

realidade efetiva na sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

A legislagdo brasileira recente, direcionada para o Transtorno do Espectro Autista
(TEA) representa um marco importante na protecao dos direitos dessas pessoas, consolidando
avangos importantes em areas como saude, educagao e inclusao social. Desde a promulgacao
da Lei n® 12.764/2012, que reconhece o autismo como uma deficiéncia para efeitos legais, até
a criagdo da Carteira de Identificagdo da Pessoa com TEA (CIPTEA) pela Lei n® 13.977/2020,
o0 pais tem buscado garantir atendimento prioritario e acessibilidade para essa populacao. Essas
iniciativas refletem um esforgo legislativo para promover igualdade de oportunidades e reduzir
barreiras que historicamente dificultam a participacdo das pessoas autistas na sociedade.

Entretanto, a implementagdo dessas leis ainda enfrenta desafios consideraveis. No
ambito educacional, embora o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015)
assegure a inclusdo escolar, a realidade muitas vezes esbarra na falta de infraestrutura adequada,

na escassez de professores capacitados e na resisténcia de algumas institui¢des de ensino. A
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adaptagdo curricular e a oferta de suporte especializado sdo essenciais para garantir o
aprendizado e o desenvolvimento das criangas e adolescentes autistas, mas esses recursos nem
sempre estao disponiveis de forma eficiente.

Na 4rea da saude, o acesso ao diagnostico precoce e as terapias multidisciplinares
oferecidas pelo Sistema Unico de Saude (SUS) ainda ¢é desigual, variando conforme a regido
do pais. Muitas familias enfrentam longas filas de espera para atendimentos especializados, o
que pode comprometer o desenvolvimento da crianga autista nos primeiros anos de vida,
periodo fundamental para a intervengdo precoce. A capacitacdo de profissionais de satde
também ¢ um ponto critico, pois o desconhecimento sobre o TEA pode levar a diagnosticos
equivocados ou ao atraso no inicio do tratamento adequado.

Além disso, no mercado de trabalho, apesar de existir legislacdo que protege o direito
das pessoas autistas a inclusdo profissional, ha obstaculos para garantir que essa inclusdo seja
efetiva. Empresas ainda demonstram resisténcia na contratacao de funcionarios autistas, muitas
vezes devido a falta de conhecimento sobre adaptacdes necessarias e ao preconceito associado
a condi¢do. Para que haja avangos significativos nesse campo, € essencial fortalecer programas
de sensibilizagdo e fomentar politicas de empregabilidade voltadas para pessoas
neurodivergentes.

Outro aspecto fundamental para a efetivagdo das leis ¢ a conscientizagdo da sociedade.
A presenca de legislagdes protetivas, por si s0, ndo garante que os direitos das pessoas autistas
serdo respeitados. E necessario que a populagdo compreenda a importancia da inclusio e esteja
preparada para interagir de forma respeitosa e acolhedora. Campanhas de conscientizacao,
formagdes para profissionais e politicas de incentivo a diversidade sao medidas fundamentais
para criar um ambiente mais inclusivo.

Diante desse cenario, a pesquisa sobre a legislacdo do autismo no Brasil evidencia tanto
os avancos conquistados quanto os desafios que ainda precisam ser enfrentados. As leis
oferecem um suporte essencial para garantir direitos, mas sua plena implementagao depende de
esforcos continuos por parte do governo, das institui¢des e da sociedade civil. Para que as
pessoas autistas possam viver com dignidade, autonomia e qualidade de vida, ¢ necessario
fortalecer politicas publicas, investir na formacdo de profissionais e ampliar o acesso aos
servigos especializados. Somente com um compromisso coletivo serd possivel transformar a

inclusdo legal em uma inclusdo real, promovendo um Brasil mais justo e acessivel para todos.
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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo fazer uma andlise das questdes relacionadas ao
desenvolvimento sustentavel na cidade de Camacari — BA a luz dos ODS Objetivos de
Desenvolvimento Sustentdvel (ODS) proposto pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU),
permitindo assim avaliar as oportunidades e desafios para a cidade no alcance das metas de
desenvolvimento sustentavel até 2030. Foi dada uma énfase comparativa a estudos de caso
sobre algumas cidades ao redor do mundo que sao consideradas inteligentes e que estdo com os
ODS integrados a sua formatagdo e que servirdo como norteadoras para que Camagari possa
enfrentar os desafios inerentes a esse processo e consiga implementar as melhorias necessarias
para o cumprimento dos ODS. Assim, a metodologia adotada foi a revisdo bibliografica, com a
utilizacdo de fontes académicas e materiais de pesquisa de institutos governamentais e
organizagdes internacionais. Dessa forma, as consideracdes finais do referido estudo, indicam
que a cidade de Camagari encontra-se em um processo de transformacao no equilibrio entre
desenvolvimento econdmico e sustentabilidade, carecendo dar uma énfase maior aos ODS que
poderdo ser alcangados através de fortes agdes estabelecidas entre governo, instituigoes
privadas (industrias e comercio) e sociedade civil organizada para que assim se torne uma
cidade desenvolvida em seus aspectos politico, econdmico, social e ambiental.
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1 | INTRODUCAO

Camacari ¢ uma cidade do estado da Bahia localizada no Nordeste brasileiro que no
ano de 2023 contava com uma populagdo de aproximadamente 300 mil habitantes. A cidade
¢ conhecida como cidade industrial, pois, nela se encontra o maior polo petroquimico da
América do Sul tendo como consequéncia a segunda maior arrecadagao tributaria do estado
despontando como lideranga econdmica e contribuindo fortemente para o desenvolvimento
econdmico da regido.

Assim, se faz necessario uma analise mais detalhada das suas condi¢des atuais no que
diz respeito as acdes coletivas bem como as politicas publicas direcionadas para atender as
recomendacdes da ONU no que diz respeito aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS). Mesmo detendo bons indicadores econdmicos esses ndo se traduzem essencialmente
em qualidade de vida da populagdo, pois, outros indicadores como emprego e renda e seguranga
comprometem o avango da cidade frente aos ODS.

Basta verificar que no ano de 2023 Camacari ficou em evidéncia por ocupar no mapa
da violéncia o 4° lugar dentre as cidades mais violentas do Brasil, dados esse que refletem de
forma negativa na percep¢do de inseguranca da sua populacdo e que se encontra
intrinsecamente relacionado a qualidade de vida, evidenciando um alto grau de exposicao a
violéncia em que a cidade se encontra.

Sendo assim este artigo tem como objetivo analisar questdes relacionadas ao
desenvolvimento sustentavel da cidade de Camacari — Ba. A justificativa desse estudo esta
intimamente ligada ao fato da cidade de Camagari esta se transformando para equilibrar seu
crescimento econdmico com preocupacgdes ambientais e sociais, alinhando-se aos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentdvel. Embora enfrente desafios, a cidade tem grande potencial que
pode ser amplificado com a colaboragdo entre governo, empresas € comunidade.

A problematica desta investigagdo ¢: Como estdo as acgdes coletivas e politicas
apropriadas da cidade de Camagari para tornar uma cidade mais sustentavel e inclusiva até
2030? Apesar de deter indicadores negativos, Camagari apresenta algumas acdes na area
turistica que corroboraram para um melhoramento nesse setor como investimentos na
infraestrutura do seu litoral o que proporcionou o recebimento de certificacdo praia azul por

duas das suas praias (Guarajuba e Itacimirim). Outras iniciativas de cunho ambiental e social
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sdo desenvolvidas pelo Comité de Fomento Industrial de Camagari (Cofic), no entanto, ndo sdo
o suficiente para atender os ODS.

Para realizar esta pesquisa optou-se pela revisao bibliografica, com a utilizagao de fontes
académicas e materiais de pesquisa de institutos governamentais e organizagdes internacionais,
desdobrando-se em uma abordagem qualitativa. A relevancia desse artigo reside na proposta
de adotar politicas publicas sustentaveis, para modernizar a industria e promover a educagao
ambiental. Incentivos para tecnologias limpas, transporte alternativo e empreendedorismo
sustentavel sdo indispensaveis. Com agdes coletivas e politicas apropriadas, Camagcari pode se

tornar uma cidade mais sustentavel e inclusiva até 2030.

2 | ENTRE A REALIDADE E OS OBJETIVOS DE DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL DA ONU

A pauta a respeito de Desenvolvimento Sustentavel ja vem a algumas décadas sendo
discutida, ao menos, desde os anos 70 na Conferéncia das Na¢des Unidas em Estocolmo, na
Suécia. Ja naquele periodo a comunidade cientifica contemplava a necessidade de se adotar
politicas global para um desenvolvimento econdmico que contemplasse um equilibrio
ambiental e social que conduzisse a um desenvolvimento sustentdvel. Para uma melhor
compreensdo do tema ¢é preciso se apropriar conceitos de que € cidade, sustentabilidade e
desenvolvimento sustentavel.

O primeiro termo (cidade), ao longo do tempo vem ganhando novas conotagdes de
acordo com as mudangas ocorridas na sociedade enquanto o segundo pilar (sustentabilidade) ¢
um termo relativamente ‘recente’ difundido a partir da Conferéncia de Estocolmo, na Suécia
que ocorreu no ano de 1972 e que serve ainda hoje como base norteadora para as agdes humanas
no que diz respeito as questdes sociais € ambientais. Assim, quando se observa a etimologia da
palavra ‘cidade’, segundo consta na pagina gramadtica. net a etimologia a palavra cidade
significa:

A palavra ‘cidade’ tem sua origem no latim e vem de CIVITAS, significa
originalmente ‘condi¢do de cidaddo’. Por sua vez esse vocabulo deriva de
CIVES, que pode ser traduzido como ‘homem que vive na cidade’ ou
‘cidaddo’ Civil (Gramatica, 2024, [s.p.]).
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Ao revisitar o passado historico, percebe-se que as primeiras cidades surgiram na Grécia
Antiga. Conforme Costa et al. (2024), as cidades comecaram a se formar ainda na pré-historia,
uma vez que, inicialmente, a sociedade primitiva era composta por grupos ndmades que nao
estabeleciam cidades. A evolucdo e a transformacdo continuas da sociedade geram novas
formas de organizagdo econdmica, 0 que exige uma reorganizacdo frequente do espago
geografico e da populacdo. Isso ocorre para atender as demandas geradas pelos novos arranjos
sociais das cidades, onde, em um primeiro momento, prevalece uma visao idealizada no
imaginario humano, que supervaloriza a imagem do espago geografico € o seu numero
populacional, pois.

As tipicas imagens das grandes cidades americanas, asidticas, sul-americanas
e mesmo europeias conduzem-nos a essa ideia: extensdes interminaveis com
milhares ou mesmo milhdes de pessoas percorrendo as suas longas ruas e
avenidas (Salgueiro, 2019, [s.p.]).

O conceito de cidade esta diretamente ligado a maneira como o ser humano utiliza e
ocupa o espaco geografico, transformando-o para atender as suas necessidades ¢ demandas.
Essas mudangas refletem nao apenas as condi¢cdes materiais essenciais a vida, mas também os
valores, as crengas e as aspiragoes de cada sociedade em determinado periodo histérico. Assim,
a cidade surge como uma expressao da relagdo entre o homem e o espago, sendo constantemente
moldada por seus interesses econdmicos, sociais e culturais, revelando o dinamismo das
interagdes humanas ao longo do tempo.

O termo sustentabilidade, desde seu surgimento em 1972, na Conferéncia de Estocolmo,
tem ganhado destaque em eventos ambientais ao redor do mundo. Esse protagonismo esté
relacionado a crescente frequéncia de fendmenos extremos, como enchentes, furacdes, secas e
incéndios, que causam graves impactos fisicos, sociais e humanos, além de ameacar o equilibrio
do planeta.

Segundo Medeiros (2022),

Sustentabilidade ¢ a caracteristica ou condi¢cdo do que ¢ sustentavel. Em
sentido literal, o termo ‘sustentabilidade’ consiste na capacidade de
sustentacdo de um sistema. Caracteristica de um processo ou de um sistema
que permite a sua permanéncia, em certo nivel, por um determinado prazo
(Medeiros, 2022, [s.p.]).

Assim sendo, pode-se afirmar que o conceito de cidade sustentavel se encontra
intrinsecamente relacionado a concepcdo e juncdo dos conceitos de ‘cidade’ e

‘sustentabilidade’. Assim sendo, ‘cidade sustentavel” pode ser definida como uma cidade capaz
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de atender as demandas de desenvolvimento em todas as suas esferas, ou seja, desde as questdes
econdmicas, politicas, sociais e humanas e principalmente ambientais para que se possa
assegurar o equilibrio entre esses fatores.

O Desenvolvimento Sustentavel busca equilibrar a preservaciao dos ecossistemas com o
progresso econdmico, garantindo que os recursos naturais sejam utilizados de maneira
consciente e responsavel. Esse conceito ressalta a importancia de atender as necessidades atuais
sem comprometer as geracoes futuras, promovendo praticas que aliam crescimento econdmico,
inclusdo social e conservagao ambiental. Assim, o desenvolvimento sustentavel representa uma
abordagem estratégica para construir um futuro mais equilibrado e sustentavel, considerando
os desafios ambientais e as demandas sociais e econdmicas.

[...] E um enfoque de desenvolvimento socioeconémico orientado para: a
satisfacdo de necessidades basicas; o reconhecimento do papel fundamental
que a autonomia cultural desempenha nesse processo de mudanca; oferecer
um conjunto de critérios para se avaliar a pertinéncia de agdes mais especificas
(Chaves, 2006, [s.p]).

As acdes destinadas a promover o desenvolvimento sustentavel precisam observar
criteriosamente a dinimica social, que esta em constante transformagao. E essencial considerar
as mudangas nas necessidades humanas, os avangos tecnologicos e os impactos ambientais ao
planejar intervencgoes sustentaveis. Além disso, tais acdes devem ser inclusivas, abrangendo
diferentes grupos sociais e garantindo a equidade no acesso aos recursos. Dessa forma, o
desenvolvimento sustentdvel pode atender as demandas atuais sem comprometer as

oportunidades e o bem-estar das futuras geragdes.

2.1 Compreendendo os 17 Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS)

Aprovada em 2015 na Cupula das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel,
a Agenda 2030 foi assinada por 193 paises, incluindo o Brasil, esse documento resultou num
consenso de se adotar 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS) e 169 metas que
assegurassem o enfrentamento da fome e da pobreza em nivel global. Em tese, os ODS
permitem enfrentar os desafios inerentes as inevitaveis transformagdes sociais € ambientais ao
longo do tempo.

Assim, dentre esses objetivos estdo incluidos topicos que vao desde a exploragdo,

utilizagdo e transformacao dos recursos naturais, bem como abrange ainda a dindmica social
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das cidades em todos os seus aspectos como questdes relacionadas a satde, educacio,
mobilidade urbana, seguranca dentre outras que sdo influenciadas pela ado¢do de politicas
publicas e privadas que delineiam o rumo da sociedade em seus mais diversos aspectos.

Logo, os ODS sao: Erradicacdo da Pobreza; Fome Zero e Agricultura Sustentavel;
Satde e Bem-Estar; Educagdo de Qualidade; Igualdade de Género; Agua Potavel e Saneamento;
Energia Limpa e Acessivel; Trabalho Decente e Crescimento Econdmico; Industria, Inovagao
e Infraestrutura; Reducao das Desigualdades; Cidades e Comunidades Sustentaveis; Consumo
e Produgio Responsavel; A¢do Contra a Mudanga Global do Clima; Vida na Agua; Vida
Terrestre; Paz, Justica e Institui¢des Eficazes e Parcerias e Meios de Implementagdo. Dessa

forma, a UNICEF define que:

Os ODS representam um plano de agdo global para eliminar a pobreza extrema
e a fome, oferecer educacao de qualidade ao longo da vida para todos, proteger
o planeta e promover sociedades pacificas e inclusivas até 2030 (UNICEF,
2024).

Nesse sentido, ¢ coerente afirmar que para se atingir um nivel de desenvolvimento que
atenda as constates demandas sociais, econdmicas e ambientais ¢ preciso um esfor¢o conjunto

das nag¢des mundiais no sentido de implementar uma visao de desenvolvimento.

2.2 Conhecendo a cidade Camacari

A cidade de Camagari que esta localizada no estado da Bahia, na regido Nordeste do
Brasil. Distante a 50 quilometros da capital baiana (Salvador), ocupa uma area de 785.421
quilémetros quadrados. Sua populagdo estimada no ano de 2024 segundo dados de IBGE ¢ de
319.394 habitantes com uma densidade demografica de 382,43 hab./km2 (IBGE, 2024).

A cidade possui 42 km de costa onde se encontram varias praias como Jaua, Arembepe
e etc. Jacuipe, Itacimirim e em destaque se encontram a praia de Guarajuba e a praia da espera
que recebeu a certificagdo Bandeira Azul. Além disso, sua vegetagao contempla restingas, mata
ciliar, manguezais e ainda uma por¢do de mata atlantica bem como rios importantes para o
abastecimento de agua ndo somente da cidade, mas também da regido metropolitana como o
rio Joanes que comporta a barragem Joanes 2 (IBGE, 2024).

Classificada como uma cidade industrial, Camagari comporta o maior polo
petroquimico da América do sul abrigando varias industrias de diversos ramos de atividade

como a téxtil, fertilizantes, bebidas, energia eodlica, pneus dentre outras. A cidade chegou a
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abrigar por duas décadas (entre os anos 2000 a 2020) o primeiro complexo automotivo do
Nordeste que foi o da montadora Ford Motors Companhy que agregava junto a ela mais de 30
empresas parceiras oferecendo assim milhares de empregos para a regido, cerca de 80 mil
empregos indiretos (Melo, 2014).

No entanto, no ano de 2020 a FORD encerrou as suas atividades deixando um rastro
extenso de desemprego afetando assim o equilibrio econdmico ndo somente da cidade como
também de municipios da regido metropolitana de Salvador que forneciam mao-de-obra para o
complexo industrial. Contudo, ainda assim, a cidade detém o segundo maior PIB do Estado da
Bahia tendo como principal contribuinte para a sua arrecada¢do o complexo industrial.

Segundo dados do Comité de Fomento Industrial de Camagari (Cofic), as industrias do polo
petroquimico sdo responsaveis por 90% da arrecadagdo tributaria do municipio contribuindo assim
para uma receita bruta anual que passa a casa dos R$ 2 bilhdes (ASCOM, 2024)

Mesmo detendo o segundo maior PIB da Bahia e o quarto maior da regido Nordeste
esses valores ndo se traduzem essencialmente em oportunidades de emprego e renda e nem
tampouco a qualidade de vida da sua populagdo corroborando com essa informagdo segundo
informacdes disponibilizadas no portal do Governo Federal, cerca de 44,549 mil familias sao
contempladas com o programa assistencial Bolsa Familia esse dado revela o alto grau de
caréncia socioecondmica e consequentemente desamparo empregaticio da sua populacao.
(Brasil, 2024).

Esse dado especificamente comparado a de outras cidades consideradas inteligentes e
sustentaveis a exemplo de Curitiba no Parana que tem uma populacao estimada em 1,8 milhdes
de pessoas e que somente 60 mil sdo contemplados com o programa social Bolsa Familia esse
ano pode-se afirmar que a cidade de Camacari se comparada a cidade de Curitiba se encontra
em uma posi¢ao muito desfavoravel carecendo assim criar oportunidades para a populagdo que
consigam fazer com que a situacdo de dependéncia de programas assistenciais como o Bolsa
Familia seja diminuida e até mesmo sanada.

No que diz respeito as questdes de infraestrutura urbana alguns dos servigos
disponibilizados para a populagdao como, por exemplo, o abastecimento de dgua tratada que
segundo o Cofic mais de 95% da populacao € beneficiada com esse servigo deixando de atender
4,54% da populagdo o que equivale a 13.410 habitantes, carecendo assim avangar no
cumprimento de fornecimento de 4gua para 100% da populagao (ASCOM,2024).

Outros indicadores que apresentam déficits significativos sdo o da coleta de lixo, que

segundo o Cofic abrange cerca de 97,9% dos domicilios e o de coleta de esgoto onde mais da
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metade (54,69%), ou seja, aproximadamente 164.266 habitantes ndo tém acesso a esse servi¢o
essencial o que acaba impactando diretamente na saude e qualidade de vida das pessoas
(ASCOM,2024). 2.3 Cidades inteligentes e sustentaveis.

A adesdo de algumas cidades em todo o mundo aos novos conceitos de sustentabilidade
funciona como modelos inspiradores para outras. A utilizagdo de varios e modernos recursos
tecnologicos e administrativos bem como a forma de governar permeiam as estruturas dessas
cidades e seu funcionamento nos mais diversos setores como o de telecomunicacgao, transporte,
segurancga, saude, energia, laser, meio ambiente e tantos outros.

A exemplo do exposto, algumas cidades como Oslo na Noruega e Sydney na Australia
que tem um sistema de transporte interconectado se utilizando de 6nibus, trens e balsas além da
utilizagdo de bicicletas para melhorar a mobilidade além de promover a valorizagao da cultura.
Diferentemente da cidade de Camagari que adquiriu o seu segundo 6nibus elétrico semente
nesse ano de 2024. fato esse que evidencia o atraso da cidade em relacdo a mobilidade urbana
e cuidado ambiental (ASCOM, 2024).

Outras cidades usam a tecnologia de forma inteligente, se preocupam com a
sustentabilidade Frankfurt na Alemanha possuem metrd, carros elétricos. Em Seul, Coreia do
Sul, a tecnologia se faz presente até mesmo nos taxis que em muitos casos sao conduzidos por
motoristas robds ou ainda o atendimento médico em parte ¢ ofertado de forma virtual e a
seguranca da populacdo ¢ aumentada com a instalagdo de cameras de seguranga por toda parte
contando ainda com aplicativos de emergéncia. J4 no Japdo, as bicicletas compartilhadas sao
utilizadas sempre pensando no bem-estar e saude das pessoas (OECD, 2020).

No Brasil, a cidade de Curitiba Parana, foi eleita em 2023 a cidade mais inteligente do
mundo porque existem politicas inovadoras, mobilidade urbana, acesso pleno a educacgao,
diversas bibliotecas, 50 parques, reciclagem de lixo exemplar, saneamento, politicas publicas,
programas de planejamento urbano inteligentes voltados ao crescimento s6cio econdmico € a
sustentabilidade ambiental, as familias em ocupagdo irregular sdo colocadas no ambiente
adequado, energia solar(teto) com a conta de luz (zero), entre outras (OECD,2020). Sendo
Camagari uma cidade localizada no estado da Bahia conhecida como Cidade Industrial que tem
um dos maiores complexos industriais integrados do Hemisfério Sul. Abriga empresas de varios
segmentos, como quimico, petroquimico, automotivo, celulose, metalurgia do cobre, téxtil,
fertilizantes e pneus.

Destaca-se nesse cenario o Cofic que ¢ a representante das empresas privadas

comprometendo-se com as questdes ambientais principalmente com a preservagao da natureza e a
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reducdo do consumo dos recursos com o apoio das empresas associadas investem em agdes para
reduzir o consumo e reutilizar d4gua. Exemplo: a Braskem economizou 1,05 bilhdes de litros de dgua
em dois anos, A Cofic e a Superitendéncia de Desenvolvimento Inustrial e Comercial (Seplan)
revitalizaram a borda do anel florestal do Polo Petroquimico de Camacari (ASCOM, 2024).

Na area ambiental, o Cofic coordena e desenvolve vdrias atividades com o suporte
técnico das empresas associadas, entre as quais a Companhia de Tratamento de Efluentes e
Residuos Industriais (Cetrel). As atividades incluem, dentre outras agcdes de natureza coletiva,
o acompanhamento dos condicionantes da licenca de operagdo do Polo Industrial de
Camagari, concedida pelo Instituto do Meio Ambiente e Recursos Hidricos (INEMA) com
validade de oito anos.

Os sistemas coletivos de protecdo ambiental do Polo sdo considerados referéncia na
Bahia e para outros complexos industriais. O Cofic e a Secretaria de Desenvolvimento
Economico do Estado da Bahia (SDE) lancaram a campanha para protecao do Anel Florestal,
que acontece de junho a dezembro, com o objetivo de envolver as comunidades proximas para

a prote¢do e a manuteng¢do da rica biodiversidade dessa reserva ambiental.

2.4 Analisando os ODS em relacao a cidade de Camacari

No cumprimento dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), Camacari
encontra-se em transicao entre antigas e novas praticas em suas matrizes econdmicas, sociais e
ambientais. Embora a¢des ja tenham sido implementadas em parceria entre o governo local e
as industrias do complexo petroquimico, representadas pelo Cofic, ¢ necessario fortalecer
outros vinculos. Um exemplo seria a aproximagdo do Cofic com associacdes de bairro e
institui¢des comunitdrias, promovendo melhorias nos indicadores sociais e ambientais e,
consequentemente, na qualidade de vida da populacgao.

Erradicagdio a pobreza - As Familias inscritas no Cadastro Unico para programas sociais;
Pessoas inscritas no Cadastro Unico que recebem Bolsa Familia; o Percentual de pessoas abaixo
da linha da pobreza no Cadastro Unico pés Bolsa- Familia e Pessoas com renda de até % do
Salario minimo. Curitiba apresenta o nivel médio enquanto que Camagcari encontra-se com o
nivel baixo.

Fome Zero e Agricultura Sustentavel - A cidade de Curitiba no Parana com nivel médio

(Obesidade Infantil e baixo peso ao nascer encontram -se baixo em Camagari Alto e baixo ja
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os produtores de agricultura familiar e estabelecimentos que praticam agricultura orgénica
tanto Curitiba quanto Camagari apresentam nivel muito baixo.

Satde e Bem-Estar - seus indicadores sao Cobertura vacinal, Mortalidade por suicidio,
Mortalidade infantil (criangas menores de 1 ano), Mortalidade materna, Mortalidade na
infancia, Mortalidade neonatal (criangas de 0 a 27 dias), Mortalidade por AIDS, Incidéncia de
dengue, Mortalidade precoce por doencas, cronicas ndo transmissiveis, Orcamento municipal
para a saude, Populagdo atendida por equipes de saude da familia, Deteccdo de hepatite, pré-
natal insuficiente, Unidades Basicas de Saude, Idade média ao morrer, Gravidez na
adolescéncia, Incidéncia de tuberculose em Camacari seu nivel de desenvolvimento é baixo
enquanto que em Curitiba ¢ Alto.

Educacdo de Qualidade - no municipio de Camagcari, 0 acesso a internet nas escolas
publicas do ensino fundamental e médio ainda apresenta desafios significativos, o que limita as
oportunidades de inclusdo digital. Além disso, o percentual de criancas de 0 a 3 anos
matriculadas em creches ¢ insuficiente para atender a demanda local, comprometendo o
desenvolvimento na primeira infincia. Em relacdo a infraestrutura, muitas escolas carecem de
dependéncias especificas para atender pessoas com deficiéncia, dificultando a inclusdo escolar.

Outro ponto importante ¢ a auséncia de recursos adequados para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) em diversas unidades escolares. Os indices de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb) mostram que os anos finais do ensino fundamental
tém um desempenho inferior em comparagdo aos anos iniciais. Esses indicadores refletem a
necessidade de mais investimentos na melhoria da qualidade do ensino e da gestao escolar.

Quando analisamos a formagdo dos professores da rede publica, observa-se que a
maioria dos docentes de educagdo infantil e ensino fundamental possui formagdo em nivel
superior. No entanto, a propor¢ao entre matriculas e professores na pré-escola e no ensino
fundamental revela um descompasso que compromete o atendimento personalizado e a
aprendizagem dos estudantes.

Outro desafio ¢ a taxa de distor¢ao idade-série no ensino fundamental, que reflete atrasos
no percurso escolar e dificuldades de aprendizado. Além disso, o analfabetismo entre a
populagdo com 15 anos ou mais ainda ¢ uma realidade preocupante na cidade. Por fim, a falta
de centros culturais e espagos destinados a cultura contribui para a limitagdo do acesso a
atividades educativas complementares.

Comparando com Curitiba, nota-se que a cidade possui um nivel elevado de criangas e

jovens de 4 a 17 anos na escola, destacando-se como exemplo positivo. Isso demonstra que,
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com politicas publicas eficazes e investimentos direcionados, ¢ possivel elevar a qualidade e o
alcance da educagdo, promovendo maior equidade e inclusao.

Igualdade de Género - Segundo o IBGE (2022) a populagao de Camagari em sua maioria
¢ formada pelo publico feminino, equivalente a 15.971 mulheres e a populagdo masculina com
13.768 homens, sabe-se que empoderar mulheres ¢ meninas t€ém efeito multiplicador e
colaborador com o crescimento econdmico e o desenvolvimento.

Em Camacari no més de marco a Secretaria da Mulher (Semu) promove atividades
especiais em alusdo ao Dia Internacional das Mulheres, a qual essas mulheres compartilham
experiéncias, celebraram o empoderamento e a forca feminina porém, ndo ha ao longo do tempo
(ano) mais ag¢des que promovam o fortalecimento de implementagao de politica voltadas para
a valorizag¢do das camacarienses.

Agua Potavel e Saneamento - Os municipios precisam atender a populagdo com
abastecimento de dgua e esgoto coletado e tratado o que diz a lei federal 14.026/2020 sobre
saneamento basico, uma vez que segundo a lei as regras estabelecem metas de atendimento de
99% da populagao com agua potavel e 90% com coleta e tratamento de esgoto até 2033.

Segundo o IBGE (2022), em Camacari 95,38% da populacdo recebe agua potavel por
rede geral de distribuicdo geralmente vinculada a servigos publicos de abastecimento, 2.749
habitantes ndo possuem agua encanada em seus domicilios, 3,11% utilizam agua de pogo
artesiano, 0,22% cacimba, 0,78% fonte, nascentes, carro pipa, 4gua da chuva armazenada, rios,
corregos, acudes, corregos, lagos e outros (IBGE, 2024).

De acordo com a Lei Federal n° 12.305/2010, que institui a Politica Nacional de
Residuos Soélidos, o lixo doméstico deve ser separado para garantir um destino adequado. A
pratica de queimar residuos a céu aberto ¢ considerada crime ambiental. Em Camagari,
conforme o censo de 2022, 95,96% da populacao tem acesso a coleta de lixo, enquanto 4.594
habitantes ainda queimam seus residuos, e 1.913 utilizam outras formas inadequadas, como
descarte em terrenos baldios, encostas ou areas publicas.

Essas praticas inadequadas contribuem significativamente para a degradacao
ambiental e a poluicdo do espago urbano, além de representar sérios riscos a satde da
populacdo. A falta de conscientiza¢do e infraestrutura para o manejo correto dos residuos
reforca os desafios enfrentados pelo municipio no cumprimento da legislagao e na promogao
de um ambiente mais sustentavel.

A implementacdo de a¢des educativas, ampliar o alcance da coleta seletiva e oferecer

alternativas acessiveis para o descarte correto do lixo. Embora parte da populacdo ja tenha
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acesso a coleta regular, ainda ha um longo caminho a percorrer para garantir a sustentabilidade
ambiental e a qualidade de vida em Camagari.

Energia Acessivel e Limpa — De 2000 a 2013, mais de 5% da populagdo mundial passou
a ter acesso a eletricidade, aumentando de 79,31% para 84,58%. Nos proximos anos, espera-se
que a demanda por energia acessivel cresca ainda mais. No entanto, o uso de combustiveis
fosseis e suas emissoes de gases de efeito estufa tém provocado mudancgas climaticas severas.
Conciliar as necessidades de desenvolvimento econdmico com a preservagdo ambiental ¢ um
grande desafio no caminho para a sustentabilidade.

O ODS 7 destaca a importancia de uma transi¢ao energética que substitua as fontes nao
renovaveis e poluidoras por fontes renovaveis e limpas. Esse processo visa nao apenas atender
a crescente demanda por energia, mas também garantir que as pessoas € paises mais vulneraveis
possam ter acesso a alternativas sustentaveis e adequadas as suas necessidades, promovendo
um futuro mais equilibrado e justo para todos.

Trabalho Decente e Crescimento Econdmico - Na cidade de Camacari A Semana Global
do Empreendedorismo foi langada em 2008 e, atualmente, mobiliza 10 milhdes de pessoas ao
redor do mundo, em duzentos paises. A Secretaria do Desenvolvimento Econdmico (Sedec) em
2023, realizou entre 13 ¢ 19 de novembro agdes de atividades especiais, em comemoragao a
Semana Global do Empreendedorismo, no municipio de Camagcari (IPEA, 2019).

O objetivo do movimento ¢ incentivar o maior nimero de pessoas ao redor do mundo a
acreditarem em suas ideias relacionadas a negocios de modo a expandirem suas atividades
empresariais ou mesmo comecarem a empreender. Todas as atividades aconteceram na Casa do
Trabalho. Apesar da implementagdo dessas a¢gdes o nimero de desempregados em Camacari
ainda ¢ muito alto (IBGE, 2024).

Industria, Inovagao e Infraestrutura- Em Camagari pode- se destacar o papel do Cofic
(Comite de Fomento Industrial de Camacgari) assegurando o comprometimento das industrias
com o meio ambiente, a preservacdo da natureza e a redugao do consumo dos recursos naturais
contando assim com o apoio das empresas associadas.

A exemplo dessas pode-se citar a¢des para reduzir o consumo e reutiliza dgua no
processo produtivo das industrias como no caso da Braskem que economizou 1,05 bilhdes de
litros de agua em dois anos ou ainda a revitalizagdo da borda do anel florestal do Pdlo
Petroquimico de Camacari promovida em parceria entre o Cofic e a Seplan (IPEA,2019).

Na area ambiental, o Cofic coordena e desenvolve vérias atividades com o suporte

técnico das empresas associadas, entre as quais a Cetrel. As atividades incluem, dentre outras
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acdes de natureza coletiva, o acompanhamento dos condicionantes da licenca de operagdo do
Polo Industrial de Camagari, concedida pelo Instituto de Meio Ambiente (INEMA) com
validade de oito anos. Os sistemas coletivos de protecdo ambiental do Polo sdo considerados
referéncia na Bahia e para outros complexos industriais.

O Cofic e a Secretaria de Desenvolvimento Econdémico do Estado da Bahia (SDE)
lancaram a campanha para protecao do Anel Florestal, que acontece de junho a dezembro, com
0 objetivo de envolver as comunidades proéximas para a protecdo € a manutencao da rica
biodiversidade dessa reserva ambiental.

Redugdo da Desigualdades- Nas nagdes e combater discriminagdes de todos os tipos sao
metas fundamentais do Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel n® 10. Empoderar individuos e
oferecer igualdade de oportunidades sdo passos essenciais para alcangar essas metas. Além disso, a
erradicagdo da pobreza, a adogdo de politicas fiscais e salariais justas, bem como o fortalecimento
das politicas de protecao social, sdo medidas indispensaveis para reduzir as desigualdades.

Outras agoes incluem facilitar a migracao e a mobilidade ordenada, investir em educagio
de qualidade, satde e infraestrutura para combater a pobreza. Promover a inclusdo digital e a
qualificacdo de trabalhadores também sao passos cruciais. Adicionalmente, a fiscalizacao de
politicas publicas e o incentivo a profissionaliza¢ao dos jovens, garantindo trabalho e renda, sdo
estratégias importantes para diminuir os indices de desigualdade.

Agdes como o fortalecimento de programas sociais, como Bolsa Familia e Minha Casa
Minha Vida, bem como politicas de cotas nas universidades, reforma agraria e tributaria,
contribuem para criar condigdes mais dignas de subsisténcia. Escolher representantes politicos
que lutem contra a desigualdade ¢ igualmente essencial. Juntas, essas iniciativas ajudam a
promover uma sociedade mais justa e equitativa no Brasil.

Cidades e Comunidades Sustentaveis- A Nova Agenda Urbana (NAU) ¢ um documento
que estabelece diretrizes para o desenvolvimento urbano sustentavel, adotada em 2016 em Quito,
no Equador propde que as cidades planejem, e gerencie de forma a promover a urbanizagido
sustentavel. A NAU contribuiu para a implementacao da Agenda 2030 para o Desenvolvimento
Sustentavel e para a conquista dos 17 objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS).

Na cidade de Camagari a Lei complementar n°® 1.873/2023, de 15 de dezembro de 2023
visa revisa o Plano Diretor de Desenvolvimento Urbano (PDDU) sendo que o Poder Executivo
devera rever e atualizar no prazo de 10 anos, acompanhar € monitorar € garantir a participagao

popular. No Art. 2° o Plano Diretor de Desenvolvimento Urbano Sustentdvel (PDDU-S) do
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Municipio de Camagari tem como proposito ordenar e planejar o desenvolvimento da cidade,
incluindo a protecdo do uso ordenado do solo e dos recursos naturais.

Dessa forma se faz necessario que o governo, empresas, ONGs e a sociedade civil
trabalhem em conjunto, para melhor funcionamento da mobilidade urbana, pequenas agdes
poderao ser adotadas pelos moradores como por exemplo deixando o carro em casa e optando
por outras formas de locomogdo, ir a pé¢ ou de bicicleta, valorizar atividades ao ar livre,
participar da preservagao das areas verdes dentre outros.

Consumo e Producdo Responsavel - Segundo dados da Embrapa de 2018 cada brasileiro
joga no lixo anualmente cerca de 41,6 quilos de alimentos gerando assim sobrecarga ao meio
ambiente. Isso significa que hd uma caréncia consideravel na adocao de politicas publicas e também
privadas que incentivem a criacdo e adocao de projetos que além de promover o despertar critico
da populacdo para o consumo consciente busque formas de praticar os 3 R’s (Reduzir, Reutilizar e
Reciclar) assim a producao e consumo sera mais responsavel e sustentavel.

A¢do Contra a Mudanga Global do Clima - Camagari ja tem alguns planos e acdes
voltadas para a sustentabilidade ambiental, mas ¢ importante que a cidade intensifique suas
acoes, criando e implementando um Plano Municipal de Mitigagdo e adaptagdo as mudangas
Climaticas, que envolve o poder publico, as empresas e a sociedade civil.

Vida na Agua - Organizagio das Nag¢des Unidas (ONU) langou em 2015 uma agenda
com 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e, por conta da importancia dos
oceanos, foram propostas metas especialmente relacionadas a sua protecao. A ODS 14 - Vida
na Agua tem como meta: “Conservacao e uso sustentavel dos oceanos, dos mares e dos recursos
marinhos para o desenvolvimento sustentavel”.

Em Camacari a Fundagdo Projeto Tamar em Arembepe-Ba tem um Programa de
educagdo ambiental nao formal, criado pela Fundagdo Projeto TAMAR em 2005,
desenvolvendo uma formagdo diferenciada para as criancas e adolescentes da comunidade,
ensinando a importancia de respeitar a biodiversidade e incentivando-os a tornarem-se agentes
da conservacao marinha.

As criangas ndo aprendem apenas sobre tartarugas marinhas, mas também sobre a pesca
artesanal, capoeira e surf, além de acompanhar as atividades da equipe do Tamar na prote¢ao
das tartarugas nas praias. Elas participam de caminhadas com filhotes até o mar, a¢des de
limpeza das praias e mergulhos cientificos.

Essas experiéncias praticas sdo fundamentais, pois ensinam aos jovens a importancia da

preservacao ambiental e do trabalho coletivo. Em Arembepe, a area de desova de quatro
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espécies de tartarugas marinhas (cabecuda, de pente, verde e oliva) reflete a amplitude do
trabalho de preservagdo, que se estende além das praias.

Vida Terrestre na cidade de Camagari, a Bayer adota uma abordagem abrangente em relagao
aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), com diversas iniciativas voltadas ao ODS
15, que busca ‘Proteger a vida terrestre’. A empresa investe em agdes que promovem a
sustentabilidade e a preservacdo ambiental, como o apoio a projetos de caridade voltados a
biodiversidade. Além disso, compartilha conhecimento e realiza programas de treinamento para
capacitar produtores rurais sobre o uso responsavel de defensivos agricolas.

A Bayer também promove a produgdo e comercializacao de commodities, como a soja,
com foco na reducdo das emissdes de carbono. A empresa tem alcancado avangos
significativos, como a meta de aterro zero, destinando 100% de seus residuos para tecnologias
mais sustentaveis, como reciclagem, reutilizagdo e compostagem. Essas iniciativas refletem
o compromisso da Bayer em contribuir para a prote¢do da vida terrestre e o equilibrio
ambiental na regido.

Paz, Justica e Instituigdes Eficazes - O ODS 16 fala sobre ‘promover sociedades
pacificas e inclusivas para o desenvolvimento sustentavel’. Isto também envolve a garantia de
que todas as pessoas tenham acesso a justica. Todo ser humano tem direito a vida, a liberdade
e a seguranca pessoal, garantir estes direitos significa promover uma transformacdo: de uma
cultura de violéncia para uma cultura de paz.

E essa transformacao precisa permear todas as relacoes, em todos os lugares. No quesito
Paz, a cidade de Camacari se encontra muito longe de atingir esse objetivo, pois, atualmente
ocupa a 4* posi¢ao no ranking das cidades mais violentas do Brasil e, esse fato a impossibilita
de galgar o titulo de cidade sustentavel.

Parcerias e Meios de Implementagdao - Os ODS s6 serdo realizados por meio de um
compromisso renovado de cooperac@o entre a comunidade internacional e uma parceria global
ampla que inclui todos os setores especificos e as pessoas afetadas pelos processos de
desenvolvimento. Os meios de implementacao e as parcerias para o desenvolvimento sustentavel
sd0 necessarios para o crescimento sustentado e para o desenvolvimento sustentavel das nagoes.

Os ODS 17 propdem o caminho para a efetivacdo da Agenda 2030 por todos os paises, e
a cooperacao de esforcos na arena internacional € essencial para isso. A Cooperagao Sul-Sul e
triangular, a transferéncia de tecnologia, o intercAmbio de dados e capital humano, bem como a

assisténcia oficial ao desenvolvimento sdo alguns dos principais meios para o alcance dos ODS.
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Em Camagari algumas agdes de sustentabilidade sdo realizadas como: a obra de
requalificacdo do Horto Florestal reestruturado para o entretenimento das familias camagarienses
e conta com um espago amplo, moderno, atrativo, destinado para o convivio social e a preservacao
do meio ambiente, o projeto Reflora Camagari, que ja entregou o Parque do Cacimbao, em
Arembepe, na costa do municipio, essa iniciativa faz parte do projeto Reflora Camacari.

O Reflora Camagari tem por objetivo desenvolver projetos de revitalizagado ambiental
junto a comunidade, gerando senso de pertencimento e oportunidades de espagos verdes para
as novas geragoes. Em especial, o Parque do Cacimbao ¢ o primeiro produto a ser entregue &,
um incentivador para outras localidades como Lagoa da Paz, em Barra do Pojuca, e Fonte do
Buraquinho, em Abrantes que sdo bairro pertencentes a mesma regido. Camacari torna-se o
unico municipio do Nordeste com duas certificagdes Bandeira Azul concedidas as praias de
Guarajuba e Itacimirim.

A certificagdo ¢ fruto de um trabalho conjunto desempenhado pela Prefeitura de
Camagari, através da Secretaria do Turismo (Setur), com apoio do Conselho Municipal de
Turismo e da mobilizacdo de moradores das localidades contempladas. A decisdo foi tomada
apos analise de documentos, adequagdes estruturais e estudo de qualidade da dgua. Neste
quesito, foi fundamental a parceria da Cetrel, que fornece a analise da 4gua quinzenalmente.
Para garantir o titulo, tanto as praias em fase piloto quanto as praias certificadas precisam
manter o padrdo de qualidade de suas aguas.

O Bandeira Azul ¢ um prémio ecoldgico, voluntario, concedido as praias, marinas e
embarcagdes de turismo. O projeto bandeira azul esta diretamente ligado a preservagao de
espacos naturais, envolvendo toda a comunidade na tomada de ag¢des conscientes em relagao ao
meio ambiente. Além da preservagdo natural, a certificacdo ¢ extremamente positiva ao turismo
da praia, pois atrai visitantes mais exigentes e conscientes, sendo uma das estratégias da pasta
para o desenvolvimento do turismo na cidade.

Os requisitos para alcangar o titulo foram se adequar e corresponder a 32 critérios,
relacionados a limpeza, seguranca, prote¢cdo ambiental, balneabilidade e condigdes sanitarias.
Dentre esses requisitos, esta a instalacdo de banheiro em condigdes de higiene, manutencao e
destinacdo correta de descarga, sem contato com o mar ou areia.

Outra agdo promovida pela prefeitura de Camagari, através da Secretaria do
Desenvolvimento da Agricultura e Pesca (Sedap), e em parceria com a Fundagdo Alphaville,

desenvolveu em 2019 com dezenas de produtores rurais do municipio o Programa de
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Agroecologia Z¢é Menezes, objetivando a valorizagdo do pequeno agricultor a partir da
fomentagdo da sua produgdo agroecoldgica.

O Programa tem enfoque na preservacao ambiental, no fortalecimento da economia
sustentavel e na promog¢do de relagdes sociais justas, e engloba os projetos Certificagao.
Participativa e Organico na Mesa, que apoiam técnica e financeiramente o desenvolvimento das
atividades necessarias para a certificacdo dos agricultores, realizacdo de feiras para
comercializacdo dos seus produtos, bem como, agdes voltadas para a promoc¢do do
conhecimento dos consumidores em relagdo ao consumo de alimentos saudaveis.

Mais somente ocorreu a Certificagdo de produgdo organica de 50 agricultores pela Rede
de Agroecologia Povos da Mata; implantacdo da Feira Organica do Polo Verde na Praga dos
46 em outubro de 2021; capacitacdo dos agricultores certificados através da participagdo de
cursos e vivéncias técnicas; incentivo ao desenvolvimento de uma agricultura sem o uso de
agrotoxicos para os demais agricultores de Camacari, através de visitas de acolhimento; e a
preservacao ambiental da fauna e flora da zona rural, sdo alguns dos resultados alcancados pelo
programa, desde a sua implantagdo (ASCOM,2024).

Contudo, vale ressaltar que apesar dessa iniciativa ha ainda um problema a ser resolvido
que ¢ o baixo nivel de escolaridade desses agricultores pois, infelizmente ndo agdes paralelas
que promovam o acesso dos mesmos a assisténcia técnica limitando-os assim a participares de
forma mais coesa nas organizagdes sociais esse fato ¢ extremamente relevante pois, um dos
pilares de sustentagdo da agenda 30 da ONU ¢ justamente a valorizagao da educacao das pessoas

pois, sem educagao nao ha desenvolvimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Camagari estd em um processo de transformagdo, onde se busca equilibrar o
desenvolvimento econdémico com os desafios ambientais e sociais. A implementacdo dos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) ¢ um passo fundamental para reorientar a
cidade em dire¢ao a um modelo mais sustentdvel. Embora haja obstaculos a serem superados,
Camagari possui grande potencial de avanco, desde que exista uma integracao eficaz entre o

poder publico, as empresas e a sociedade civil.
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A adogdo de politicas publicas sustentaveis, a modernizagao das praticas industriais e a
promogado de uma cultura de sustentabilidade sdo essenciais para que a cidade consiga alinhar
seu crescimento econdmico com a preservagdo ambiental e o bem-estar social. A educagdo
ambiental, desde os primeiros anos escolares, ¢ uma ferramenta-chave para conscientizar as
novas geracgoes sobre a importancia da preservacao.

A cidade deve investir em iniciativas que promovam a sustentabilidade em seu
cotidiano, como o uso de tecnologias limpas, o incentivo ao transporte alternativo, resolucdes
de problemas baseadas na preservagdo e conservagdo da natureza. Além disso, ¢ fundamental
fortalecer agdes conjuntas entre governo e sociedade quanto ao empreendedorismo sustentavel
a exemplo de construcao de hortas comunitarias e investimento em infraestrutura verde. Com
o engajamento de todos os setores da sociedade, Camacari tem a oportunidade de alcangar os

ODS e tornar-se uma cidade mais inteligente, sustentavel e inclusiva até 2030.
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CAPACITACAO DE DOCENTES: QUAL E A TRAJETORIA
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DOS PROFESSORES?
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RESUMO

Este artigo teve como objetivo analisar a trajetoria trilhada pelos docentes na construcao de
competéncias ¢ habilidades ao longo de sua formagdo profissional. Para isso, a pesquisa de
revisdo de literatura especializada, com abordagem qualitativa, apresenta diferentes
mecanismos de desenvolvimento, destacando os fatores que instigam esse processo. Os
principais componentes identificados como fundamentais para o aprimoramento das
competéncias profissionais incluem a formacgdo continua, a experiéncia pratica, o suporte
institucional e a reflexdo pedagodgica. Além disso, por meio da pesquisa foi possivel destacar
que a jornada do professor ¢ um percurso dindmico, marcado por desafios constantes e
oportunidades de crescimento, que exigem acdes integradas e politicas de formagao adequadas
as demandas atuais da educacdo. Logo, denota-se que o desenvolvimento da pratica dos
professores € um processo multifacetado e em constante evolugdo, sendo fundamental investir
na formagdo e no aperfeicoamento continuo dos docentes para promover uma educagdo de
qualidade. Assim, € possivel responder as variabilidades sociais e tecnologicas do século XXI,
garantindo uma formag¢ao mais consolidadas e eficaz para os profissionais da educagao.
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1 | INTRODUCAO

A pesquisa com o objetivo de analisar a trajetoria percorrida pelos professores na
constru¢do de suas competéncias, destaca os principais elementos que contribuem para seu
desenvolvimento e os desafios enfrentados nesse processo. Com base em estudos e pesquisas
bibliograficas, busca-se oferecer uma compreensdo mais aprofundada sobre o percurso
formativo dos docentes e suas atribuigdes para a educacao contemporanea.

Muito se discute sobre a formacao de professores, a qual € colocado como um elemento
central para a garantia de uma educacdo de qualidade, capaz de atender as demandas de uma
sociedade em constante transformacdo. Esta visdo transpassa a aquisi¢do de conhecimentos na
sua area de atuagdo; envolve, também, a construcdo de habilidades importantes, como
comunicagdo, criatividade, empatia e a capacidade de se adaptar as diversas necessidades dos
discentes, que acontece ao longo de sua carreira por meio de diferentes experiéncias, formagdes
e reflexdes. Compreender esse percurso ¢ fundamental para identificar os fatores que favorecem
o crescimento profissional e para orientar politicas e praticas de capacitacdo mais eficazes.

Logo, arelevancia da tematica justifica-se porque uma boa formagao prepara o professor
para enfrentar os desafios do ambiente escolar, promover um aprendizado significativo e
contribuir no progresso dos estudantes. Sendo desta forma, fundamental investir na formagao
continua e no aprimoramento dessas habilidades para fortalecer a educagdao e formar
profissionais mais capacitados e motivados. Para tanto serdo descritos topicos relevantes que
contribuem para que o professor auxilie na jornada estudantil do educando, e seja o0 mediador

de forma significativa na aquisi¢ao de conhecimentos.

2 | O APRENDIZADO ACADEMICO

A metamorfose que vivemos na educacao de acordo com Costa (2010), citando Williams
(1969) € uma “longa revolugdo”, e seu experimento se introduz de maneira profunda e categorica
a partir da segunda metade do século XX, no pés-guerra, e percorre os amplos e variados ambitos
da existéncia humana, demandando transformacdes de diferentes ordens: tecnologica, econdmica,

social, filosofica, cientifica, artistica, cultural e varias outras.
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A formagdo do professor deve ser ampla e equilibrada, possibilitando competéncias
conceituais e capacitacdes nas praticas fundamentais para atuar com eficiéncia na sala de aula.
Isso engloba contetidos proprios da area optada, metodologias de ensino, avaliacao e estagio
supervisionado, objetivando preparar o docente para planejar, exercer a praxis e avaliar os
procedimentos de ensino de modo reflexivo e ético.

Quanto as competéncias, a formagao precisa desenvolver habilidades fundamentais
como o planejamento de aulas, a gestao eficaz de sala de aula, a comunicagao clara e eficiente,
a adaptacdo as diversas necessidades dos alunos, o uso estratégico de tecnologias educacionais
e a promogao da reflexdo critica sobre a praxis pedagogica, capacitando os professores para
oferecer uma educagao de qualidade, e contribuir para o desenvolvimento integral dos
estudantes. Essas praticas sdo fundamentais para que o professor possa contribuir para o

desenvolvimento integral dos estudantes e para uma educagdo de qualidade.

3 | A QUALIFICACAO CONTINUA

Segundo Libaneo (2013), a formagao continua de professores ¢ primordial para avango
da qualidade de ensino, pois propicia o upgrade continuo de aprendizagens e praticas
pedagogicas, por este prisma que este estudo sera direcionado, pontuando que o professor sempre
se atualizard, e ndo se posicionara de forma estatica, pensar que ao término do curso de graduagao
ndo haverd mudangas, desenvolvimento, avancos na educacao, pois “somos eternos aprendizes”
na aquisicdo de conhecimentos. Tardif (2014) corrobora argumentando que a capacitagdo deve
ser ininterrupta, canalizada para a expansao de saberes proprios do contexto educacional.

Os cursos de qualificacdo continuada, salienta Tardif (2014), precisam estar ordenados
de acordo com as praticas pedagdgicas e as demandas individuais dos professores, a partir desta
premissa a complementagao a ser apontada € que estd ocorrendo em muitas escolas onde os
docentes nao possuem formagao adequada e nem pratica para receberem criangas atipicas, bem
como se sentem por muitas vezes ineficazes frente a grande demanda que as escolas estdo
recebendo deste publico.

Mantoam (2015) traz a tona em seu livro a relevancia de uma formagao adequada para
que os docentes sejam capazes de atender as necessidades dos alunos, especificamente os com

necessidades especificas. Comenta sobre questdes relacionadas a inclusdo, a formacao
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continuada e as praticas pedagogicas que fomentem uma educacio mais equitativa e inclusiva,
que viabilizem urgentemente cursos praticos, uma equipe multidisciplinar com profissionais
capacitados para colocarem projetos em curso promovendo o desenvolvimento destes discentes,
e ndo apenas teorias.

O capitulo IV do artigo 28 da lei regulamentada e publicada com a designagdo de Lei
Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia, n° 13.146, de 6 de julho de 2015, também
conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia cita o Direito a Educagdo que ¢
assegurado, no X topico: Adocdo de praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de
formagdo inicial e continuada de professores e oferta de formagdo continuada para o
atendimento educacional especializado (Brasil, 2015).

Quando se fala em formagao do professor nao se pode deixar de mencionar as inovacdes
tecnologicas e o quanto a pesquisa neste universo contribui para o desenvolvimento dos saberes
dos docentes. Pierre Levy (1999) conhecido por suas ideias sobre a inteligéncia coletiva e o papel
das tecnologias na educac¢ao, evidencia a importancia de integrar as novas tecnologias e a cultura
digital na formagdo do professor. Enfatiza a necessidade de promover uma aprendizagem
colaborativa e inovadora, utilizando as potencialidades das tecnologias digitais para transformar
a pratica docente. "A inteligéncia coletiva" ou "Cibercultura", que podem oferecer uma
compreensdo mais aprofundada sobre a relagao entre tecnologia e formagao docente.

Nao se pode ignorar a gama de possibilidades que o computador nos fornece para
pesquisas e consequentemente aprendizados nos levando a conhecimentos adquiridos, e como
se fazem presente hoje no nosso cotidiano, incorporar o seu uso no trabalho do professor hoje
¢ imprescindivel, e deve ser utilizado toda a sua possibilidade virtual como afirmam Pimenta e
Lima (2019, p.78,) “A formagdo do professor precisa estar alinhada as demandas sociais e as

inovagdes tecnoldgicas, promovendo uma pratica pedagogica contextualizada e significativa”.

4 | A PRATICA PEDAGOGICA NO SECULO XXI

No século XXI, a pratica pedagogica demanda uma profunda revisdo dos métodos
tradicionais de ensino e aprendizagem. As transformacgdes sociais, culturais e tecnologicas
exigem que a escola se torne um espaco vivo de didlogo, criagdo e emancipagdo. Nesse

contexto, as contribui¢des de pensadores Paulo Freire e Célestin Freinet se mostram cada vez
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mais atuais e necessdrias para fundamentar praticas educativas inovadoras, democraticas e
centradas no atual protagonismo dos estudantes (Freire, 1996).

A prética pedagdgica ndo pode ser neutra: “Nao ha educacdo neutra. Toda educacdo ¢ um
ato politico” (Freire, 1996, p. 25). Para ele, o ato de educar deve sempre visar a formagao de sujeitos
criticos, capazes de interpretar e transformar a realidade. A pratica docente, segundo Freire (1996),
precisa ser pautada na escuta ativa, no dialogo e na problematiza¢ao da vida cotidiana dos alunos,
rompendo com o modelo de educacao bancéria, que ele tdo duramente critica.

Por sua vez, Célestin Freinet (1996), propds uma pedagogia baseada na experiéncia
concreta dos estudantes. Para ele, “a verdadeira educagdo ¢ obra da vida” (Freinet, 1996, p. 45).
Ele defendia que o trabalho pedagdgico deveria partir do interesse real dos alunos, incorporando
atividades como o texto livre, a correspondéncia escolar, as investigacdes do meio e a
cooperacgdo em sala de aula. Assim como Freire (1996), Freinet (1996) valorizava a autonomia
e a criatividade dos estudantes, combatendo praticas autoritarias e mecanicistas.

E necessario pensar a pratica pedagogica no contexto atual em que a educacio deve,
portanto, assumir uma postura dialdgica, critica e colaborativa. Como aponta Freire (1996, p.
67), “ensinar exige respeito a autonomia do ser do educando”. Essa visao coloca o aluno como
sujeito ativo do processo educativo, alguém que traz consigo saberes e experiéncias que devem
ser considerados e valorizados. O professor, nesse novo cenario, ndo € mais o detentor exclusivo
do conhecimento, mas um mediador que provoca a curiosidade, a reflexdo e a construcao
coletiva do saber.

O pensador Freinet, antecipando muitas discussdes atuais, j& propunha que o aluno
deveria ser “coautor do seu proprio aprendizado”, defendendo que “a crianga ndo ¢ um vaso
vazio a ser preenchido, mas uma fonte viva de energia criadora” (Freinet, 1996, p. 53). Assim,
ele introduziu praticas que estimulam a produgdo espontanea de textos, a pesquisa ativa do meio
ambiente e a organizacdo coletiva da vida escolar, contribuindo para o desenvolvimento da
responsabilidade e da autonomia.

A préatica pedagogica que se baseia nos pensadores como Freire e Freinet reconhece que
a educacdo ¢, antes de tudo, um ato de constru¢do humana. Ela exige do educador uma postura
de constante reflexao critica sobre sua agdo. Como lembra Freire (1996, p. 83), “a formacao do
professor ndo pode ser pensada fora da formagao do ser humano”. Isso implica reconhecer que
o docente também ¢ um ser inacabado, em permanente processo de aprendizagem e

reconstru¢ao de saberes.
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Alids, a metodologia proposta por Freinet (1996) estimula a capacidade de organizagao,
de expressao e de colaboragdo entre os alunos, habilidades que sdo cada vez mais valorizadas
na sociedade contemporanea. A pratica educativa baseada em projetos, em trabalhos de campo
e em produgdes coletivas aproxima o estudante da realidade e o prepara para enfrentar os desafios
de um mundo globalizado e interconectado.

Assim, a pratica pedagdgica no século XXI, inspirada nas ideias de Freire e Freinet,
deve ser compreendida como um processo dinamico, critico e transformador. Mais do que
transmitir conteudos, trata-se de formar cidaddos conscientes, éticos e criativos, capazes de
contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais justa e democratica. Portanto Freire (1996)
e Freinet (1996), com suas propostas, oferecem caminhos para repensar a educagdo: uma
educagdo que se funda na esperanga, na liberdade e na experiéncia compartilhada, pilares

fundamentais para enfrentar os desafios do nosso tempo e construir futuros mais humanos.

5 | AS COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS DO EDUCADOR NO
SECULO XXI

O cenario educacional do século XXI impde novos desafios ao papel do professor,
exigindo dele ndo apenas competéncias técnicas, mas também habilidades socioemocionais que
favoregam o desenvolvimento integral dos alunos. Nesse contexto, as ideias de Daniel Goleman
(1999) sobre inteligéncia emocional oferecem subsidios essenciais para repensar a formagao e a
pratica docente em um cendario mais atualizado.

Segundo Goleman (1999), a inteligéncia emocional ¢ composta por cinco areas
principais: autoconsciéncia, autorregulacdo, motivacdo, empatia e habilidades sociais. Ele
afirma que “competéncias emocionais ndo sao inatas; elas podem ser ensinadas e aprendidas”
(Goleman, 1999, p. 43), indicando a possibilidade e a necessidade de desenvolvimento continuo
dessas capacidades no contexto educacional.

Entre as competéncias essenciais, destaca-se a autoconsciéncia, entendida como a
capacidade de reconhecer os proprios sentimentos e seus efeitos. Para o educador, desenvolver
essa habilidade ¢ fundamental para lidar de maneira mais equilibrada com as exigéncias

emocionais do ambiente escolar. O autocontrole também se torna imprescindivel: o professor
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precisa ser capaz de controlar impulsos e emogdes negativas, agindo com responsabilidade e
ponderagdo, mesmo em situagdes de conflito.

Outro ponto central muito falado e debatido em reunides de professores ¢ a empatia,
definida por Goleman (1999, p. 50) como a “habilidade de reconhecer emogdes nos outros”.
Em um ambiente de diversidade cultural, social e emocional, a capacidade de se colocar no
lugar do outro ¢ uma competéncia vital para promover a inclusao e o respeito matuo. Goleman
(1999, p. 76) ainda ressalta que “professores emocionalmente inteligentes criam salas de aula
mais receptivas, promovendo ambientes propicios para a aprendizagem”. Assim, além do
dominio de conteudos, o educador deve cultivar relagdes sauddveis com seus alunos e colegas,
incentivando a colaboragdo e o dialogo respeitoso.

Em resumo, as ideias de Daniel Goleman (1999) evidenciam que o educador do século
XXI precisa ser, antes de tudo, um modelo de inteligéncia emocional. Desenvolver
competéncias. como a autoconsciéncia, a autorregulacdo, a empatia e as habilidades sociais, €
essencial para que ele possa enfrentar os desafios da educacao contemporanea e contribuir para

a formacao de cidadaos criticos, éticos e emocionalmente equilibrados.

6 | A REFLEXAO CRITICA DO PROFESSOR NO SECULO XXI

O educador do século XXI enfrenta desafios complexos que exigem muito mais do que
dominio de conteudos: ¢ necessario adotar uma postura critica e reflexiva diante da pratica
pedagdgica e da realidade social. O atual cenario educacional demanda profissionais capazes
de questionar, reinventar e transformar suas agdes de modo continuo, visando a formacgao
integral dos estudantes.

Autores como Paulo Freire (1996, p. 45) destacam que “a reflexao critica sobre a pratica
se torna uma exigéncia da relagdo teoria/pratica, sem a qual a teoria pode virar verbalismo ¢ a
pratica, ativismo”. Para ele, o educador deve se comprometer com uma constante analise de sua
atuacdo, reconhecendo que o ensino ¢ um ato politico que nunca ¢ neutro. Tal postura implica
repensar métodos, conteudos e relagdes pedagdgicas a luz das mudangas sociais e culturais do
mundo contemporaneo.

Da mesma forma, Tardif (2014, p. 36), afirma que “o saber docente ¢ um saber da

pratica” construido na experiéncia, mas também através de uma analise critica dessa
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experiéncia. A formacdo do professor, portanto, ndo se resume a aquisicdo de contetdos
académicos, mas envolve o desenvolvimento da capacidade de refletir, de interpretar os
contextos em que atua e de adaptar suas praticas de acordo com as necessidades dos seus alunos.

Além disso, a reflexdo critica permite ao professor compreender as dimensdes éticas,
politicas e sociais da educagdo. Como Freire (1996, p. 109) observa, ensinar exige
“comprometimento com a transformagdao da realidade”, ou seja, a pratica educativa deve
contribuir para a construcao de uma sociedade mais justa e democratica. Contudo, o professor
atualmente ¢ chamado a ser um intelectual critico, que aprende com a pratica e se reinventa
constantemente. A reflexao critica sobre o ensinar e o aprender torna-se, portanto, ndo apenas
uma exigéncia profissional, mas também um ato de responsabilidade social e de compromisso

com a emancipag¢ao dos sujeitos.

7 | AINTEGRACAO DE TECNOLOGIAS

A sociedade contemporanea, caracterizada pela expansao das tecnologias digitais de
informag¢do e comunica¢do (TDIC), impde novos desafios ao campo educacional, exigindo
profundas mudancas na formagao e atuagdo dos professores. Integrar tecnologias ao ensino vai

além da mera utilizagdo de recursos digitais: requer uma mudanca de paradigma na
maneira como o professor compreende o conhecimento, as metodologias pedagdgicas e o
proprio papel na mediagao da aprendizagem.

A formacao inicial dos professores tem sido criticada por sua distancia das praticas
escolares reais e por ndo preparar adequadamente os futuros docentes para o uso critico e
pedagogico das tecnologias. Pimenta (2012, p. 18) afirma que “a formacao do professor ndo
pode ser pensada de forma dissociada da pratica educativa e das transformagdes sociais que a
atravessam”, indicando a necessidade de integrar a reflexao critica sobre o uso das tecnologias
ja nos cursos de licenciatura.

A formagdo docente ndo pode restringir-se a um modelo tecnicista, centrado apenas na
transmissdo de contetdos, mas deve proporcionar uma formacao critica, capaz de preparar o
educador para lidar com as complexidades da sociedade do conhecimento. Nesse sentido, Novoa
(2009, p. 51) destaca que “ndo se trata de aprender métodos e técnicas, mas de desenvolver uma

identidade profissional e uma postura investigativa diante da pratica educativa”.
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Além disso, segundo Kenski (2012), a formagdo deve preparar o professor para
compreender a educacdo em uma perspectiva inovadora, em que o uso das tecnologias nao se
reduz ao dominio técnico, mas implica novas formas de ensinar, aprender e se relacionar com
o conhecimento. A autora enfatiza que “o simples acesso as tecnologias nao garante sua
utilizagdo pedagogica efetiva” (Kenski, 2012, p. 47), apontando para a importancia do
desenvolvimento de competéncias especificas.

Nessa perspectiva, as competéncias docentes para a integracao tecnologica podem ser
agrupadas em trés eixos principais, conforme o modelo TPACK (Technological Pedagogical
Content Knowledge), proposto por Mishra e Koehler (2006). O TPACK estabelece que a
atuacao docente integrada as tecnologias exige o dominio de trés tipos de conhecimento: o
tecnologico (saber utilizar as ferramentas digitais), o pedagogico (saber como ensinar de forma
eficaz) e o do contetdo (saber o que ensinar). Como explicam os autores, “o verdadeiro poder
da tecnologia na educagdo reside na interagdo complexa entre conteudo, pedagogia e
tecnologia” (Mishra; Koehler, 2006, p. 1025).

A integragao significativa das TDIC demanda, portanto, competéncias que vao além do
saber operar dispositivos digitais. Segundo a UNESCO (2019), as competéncias digitais dos
professores devem incluir: a capacidade de selecionar tecnologias apropriadas, adaptar métodos
pedagdgicos as tecnologias, promover a aprendizagem colaborativa em ambientes digitais,
avaliar recursos online e agir eticamente no ambiente virtual. E essencial que o professor seja

também um agente de formagao da cidadania digital, capacitando os alunos para o uso
consciente, responsavel e critico das tecnologias.

Contudo, a efetiva formagdo de competéncias digitais enfrenta desafios tanto estruturais
quanto culturais. Em muitos contextos, a infraestrutura tecnologica das escolas ¢ precdria,
dificultando a pratica de atividades inovadoras. Além disso, como destaca Novoa (2009, p. 52),
muitas vezes “a formacao docente se reduz a transmissoes de conteudos, sem desenvolver uma
postura reflexiva critica que permita ao professor apropriar-se criativamente das novas tecnologias”.

Outro problema recorrente ¢ que programas de formacgdo continuada costumam ser
fragmentados, pouco contextualizados e, por vezes, descolados das necessidades especificas de
cada realidade escolar (Almeida, 2014). Para que sejam efetivos, os programas formativos
devem ter caracter colaborativo, interativo e estar alinhados as praticas reais dos professores.
Almeida (2014) propde que “o trabalho colaborativo em rede e o desenvolvimento de projetos

de integracao das TDIC no curriculo sdo estratégias formativas poderosas para fortalecer a
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pratica pedagdgica com tecnologias”. Assim, compreende-se que a formagao do professor para
a integracdo de tecnologias deve ser continua, situada e reflexiva.

Deve-se fomentar nao apenas o dominio de ferramentas digitais, mas a capacidade de
ressignificar praticas pedagdgicas, inovar, trabalhar colaborativamente e adotar uma postura
ética diante dos desafios contemporaneos. Além disso, a formacdo de competéncias para a
integragdo das tecnologias precisa considerar a diversidade de contextos, valorizando as
experiéncias e saberes dos professores, bem como os projetos de vida e aprendizagem dos alunos.
A pedagogia da autonomia, defendida por Paulo Freire (1996, p. 48), oferece um referencial
importante ao enfatizar que “ensinar exige respeito a autonomia do educando”, o que também
se aplica ao uso das tecnologias como meio de ampliar a liberdade de aprender e ensinar.

Conforme Moran (2015, p. 13), “ensinar com tecnologias ndo ¢ ensinar tecnologia, mas
ensinar com mais possibilidades de interagdo, de cooperagdo e de constru¢do compartilhada do
conhecimento”. Portanto, o professor que integra efetivamente as TDIC ao seu trabalho
pedagdgico ¢ aquele que reconhece a poténcia das tecnologias para enriquecer as experiéncias
de aprendizagem e construir novos modos de ensinar e aprender.

A formacao do professor e o desenvolvimento de competéncias para a integragdo das
tecnologias sdao elementos indissociaveis para a constru¢do de uma educacgdo significativa no
século XXI. A formacdo docente deve ser continua, critica e pratica, envolvendo o
desenvolvimento de conhecimentos tecnoldgicos, pedagdgicos e de conteido, bem como
competéncias éticas e reflexivas.

Superar os desafios estruturais, culturais e formativos ¢ tarefa urgente para garantir que
as tecnologias sirvam de ferramentas para a inovagdo pedagdgica e para a constru¢do de uma
sociedade mais justa e democratica. O professor, como protagonista desse processo, precisa ser
preparado para atuar de maneira critica, criativa e ética em ambientes de aprendizagem cada

vez mais mediados pelas tecnologias.

8 | AFORMAGCAO DO PROFESSOR E A EDUCACAO INCLUSIVA

A inclusdo escolar ¢ uma politica educacional que visa assegurar o direito de todos os
alunos a educacdo de qualidade, independentemente de suas condigdes fisicas, sensoriais,

intelectuais, sociais ou culturais. A efetivacao dessa politica estd diretamente relacionada a
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formacdo dos professores, pois sdo eles que protagonizam as praticas pedagdgicas no
cotidiano das salas de aula. Conforme afirma a Declaragdao de Salamanca (UNESCO, 1994),
“as escolas regulares com orientacao inclusiva representam o meio mais eficaz de combater
atitudes discriminatodrias”.

A educacdo inclusiva ¢ um movimento global que defende o acesso, a permanéncia, a
participacdo e a aprendizagem de todos os estudantes no sistema educacional comum. De
acordo com Mantoan (2003, p 32), a educacao inclusiva “nao ¢ um favor que se concede as
pessoas com deficiéncia, mas um direito de todos os cidaddos”. Nesse modelo, rejeitam-se
praticas segregadoras e discriminatdrias que, historicamente, marginalizaram determinados
grupos sociais. A escola inclusiva ¢ aquela que reconhece e respeita a singularidade de cada
sujeito, promovendo ambientes de aprendizagem democraticos e acolhedores.

A formacdo inicial de professores ¢ o momento crucial para a constru¢do de uma visdo
critica sobre a inclusdo. E nessa etapa que o futuro docente deve desenvolver uma postura ética
e reflexiva em relagdo as diferengas. Como destaca Oliveira (2007, p. 15), “a formacao inicial
¢ o espaco onde o futuro professor deve aprender que a diversidade ¢ constitutiva do processo
educativo e ndo um desvio a ser corrigido”.

A formacao continuada aparece como estratégia fundamental para a superagao desses
desafios. Ela deve ser entendida como um processo permanente de atualizacdo e
aprofundamento profissional, promovendo a reflexao critica sobre a pratica docente. Segundo
Schon (1992, p. 67), “o profissional reflexivo ¢ aquele que se debruga sobre sua propria pratica,
a analisa, a critica e dela extrai novos saberes". Novoa (1992, p. 96), aponta “nao ha formagao
de professores sem uma forte dimensao pratica e reflexiva”. Isso significa que o docente precisa
ser preparado ndo apenas teoricamente, mas também em sua capacidade de refletir criticamente

sobre a pratica pedagdgica e adaptar suas metodologias as necessidades dos alunos.

8.1 Desafios enfrentados na formacao de professores para a inclusao

Uma das maiores barreiras para a efetivacdo da educacdo inclusiva esta relacionada as
atitudes e crengas dos proprios professores. Muitas vezes, persistem concepgdes negativas
acerca das capacidades dos alunos com deficiéncia. Sassaki (2005, p.136) destaca que a
inclusdo “exige uma mudanga de paradigma: de uma visdo médica e assistencialista para uma

visdo social, em que as barreiras ambientais e atitudinais ¢ que precisam ser eliminadas”.
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A falta de recursos adequados nas escolas, como materiais pedagdgicos adaptados,
tecnologias assistivas e apoio de profissionais especializados (psicologos, terapeutas
ocupacionais, intérpretes de Libras, etc.). Segundo Glat e Pletsch (2011), a auséncia de suporte
institucional compromete a eficacia das praticas inclusivas e sobrecarrega os professores, que
muitas vezes se sentem desamparados. As condi¢des de trabalho dos professores, especialmente
em escolas publicas, também representam um entrave a inclusdo. Turmas numerosas,
infraestrutura inadequada e de demandas burocraticas dificultam a realizagdo de praticas
pedagogicas diferenciadas e atentas as necessidades de cada estudante (Mendes, 2006).

Como se percebe, formagdo de professores para a educagdo inclusiva ¢ uma tarefa
complexa e urgente. Exige a superagao de modelos excludentes, a construcao de curriculos
de formacdo inicial e continuada fundamentados nos principios da inclusio e o
desenvolvimento de competéncias éticas, pedagdgicas e emocionais. A pratica inclusiva nao
se resume a adaptar atividades ou oferecer suporte individualizado, mas implica em
transformar a cultura escolar, promovendo o respeito, a participacdo e o aprendizado para
todos. Como afirma Freire (1996, p. 25), “ndo ha saber mais ou saber menos: ha saberes
diferentes”. Assim, a educagdo inclusiva desafia a escola a reconhecer e valorizar os

diferentes saberes de seus estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

A anadlise desenvolvida ao longo deste estudo evidencia a centralidade da formagao
docente no contexto educacional contemporaneo, destacando a necessidade de trajetérias
formativas que contemplem nao apenas a educacao formal inicial, mas também a formagao
continuada e a reflexdo constante sobre a pratica pedagogica. A complexidade das demandas
educacionais atuais, marcadas por intensas transformacgdes tecnologicas, diversidade cultural e
multiplas formas de exclusdo social, impde aos educadores o compromisso com uma formagao
permanente, €tica e sensivel as questdes emergentes da sociedade.

A educagao formal, enquanto etapa inicial da formacao docente, cumpre papel fundamental
ao fornecer os fundamentos tedricos € metodologicos indispensaveis para o exercicio da docéncia.
No entanto, observa-se que tal formacao, por si s6, ndo ¢ suficiente para assegurar a constituicao de

profissionais capazes de lidar com a dinamicidade dos contextos escolares e com a diversidade dos
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sujeitos que compdem os espagos educativos. Nesse cendrio, a formacao continuada assume carater
estratégico, oferecendo oportunidades para a atualizacdo de conhecimentos, a incorporagdo de
novas metodologias e a ressignificacao de praticas pedagogicas, em consonancia com as demandas
do cotidiano escolar e as inovagdes do campo educacional.

Cabe ressaltar que, além do dominio técnico e metodologico, a atuagdo docente exige o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, imprescindiveis para a construcdo de
ambientes educativos pautados pelo respeito, pela empatia e pela convivéncia democratica. Tais
competéncias favorecem a mediagdo de conflitos, a valorizagao das diferencas e a promocao da
equidade no processo de ensino e aprendizagem, aspectos indispensaveis para a consolidacao
de uma educagdo inclusiva, que reconhega e atenda as especificidades de todos os sujeitos.

Outro aspecto relevante refere-se a pratica pedagogica enquanto espacgo privilegiado para
a articulagdo entre teoria e pratica e para a producao de saberes situados, construidos a partir das
experiéncias vividas no ambiente escolar. A pratica docente precisa ser entendida como um
processo reflexivo e investigativo, no qual o professor analisa, problematiza e ressignifica suas
acoes, dialogando com os referenciais teoricos e com as demandas concretas do contexto em que
atua. Esse movimento de reflex@o critica permite que o educador desenvolva a capacidade de
tomar decisdes pedagdgicas fundamentadas, éticas e contextualizadas.

Ademais, a incorporacdo de tecnologias digitais e recursos didaticos, inovadores a
pratica pedagdgica, configura-se como elemento indispensével para o enfrentamento dos
desafios impostos pela sociedade contemporanea, marcada pela ubiquidade da informacgado e
pela rapida obsolescéncia de conteudo. Contudo, a integracdo dessas tecnologias deve
ultrapassar a perspectiva instrumental e utilitarista, assumindo um carater pedagogico, critico e
inclusivo, capaz de potencializar os processos de ensino e aprendizagem e de ampliar as
possibilidades de participagdo dos estudantes.

Por fim, refor¢a-se que a trajetoria recomendada para a capacitagdo de docentes deve
pautar-se pela indissociabilidade entre teoria e pratica, pela valorizacdo do desenvolvimento
humano integral e pela promog¢do de uma educacdo comprometida com a justi¢a social, a
equidade e a inclusdo. A formagdo de professores precisa, portanto, ser continua, articulada e
contextualizada, considerando as especificidades regionais, culturais e institucionais, bem como
as demandas sociopoliticas que atravessam o campo educacional.

Nesse cenario, a formacgdo continuada assume caracter estratégico, oferecendo
oportunidades para a atualiza¢ao de conhecimentos, a incorporagdo de novas metodologias e a

ressignificagdo de praticas pedagogicas, em consonancia com as demandas do cotidiano escolar
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e as inovagdes do campo educacional. Conclui-se que investir na formagdo docente, nos
multiplos aspectos aqui discutidos, representa condi¢do sine qua non para a construcdo de
ambientes escolares mais democraticos, participativos e adaptados as exigéncias do século XXI,

assegurando, assim, o direito de todos a uma educagao de qualidade socialmente referenciada.
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RESUMO

O presente trabalho parte da necessidade de refletir sobre praticas pedagdgicas inclusivas e
interdisciplinares no contexto da Educa¢ao do Campo, considerando os desafios enfrentados
por professores e alunos nessa realidade. Desse modo, o objetivo central deste estudo foi
analisar de que maneira o Lesson Study pode potencializar a articulagdo entre Matematica
e Ciéncias, oportunizando a inclusdo e a melhoria das praticas docentes. Nessa perspectiva,
a pesquisa desenvolveu-se por meio de uma abordagem bibliografica, de natureza
qualitativa, fundamentada em autores que discutem a formacdo docente, a
interdisciplinaridade e a educagao inclusiva. Como resultado, constatou-se que o Lesson
Study constitui uma estratégia eficiente para o desenvolvimento profissional de professores,
possibilitando praticas mais contextualizadas, colaborativas e adaptadas as especificidades
do campo. Assim sendo, considera-se que essa metodologia contribui significativamente
para o fortalecimento da interdisciplinaridade e da inclusdo, ao mesmo tempo em que
valoriza os saberes locais e oportuniza a reflexdo critica sobre o ensino.
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1 | INTRODUCAO

A educacgdo inclusiva tem se consolidado como um principio fundamental na construgao
de sociedades mais equitativas, assegurando o direito a aprendizagem para todos,
independentemente de suas condigdes sociais, econdmicas ou geograficas. Consoante a isso, 0
ensino no campo enfrenta desafios especificos, exigindo metodologias que dialoguem com a
realidade dos estudantes e valorizem saberes locais.

Nesse contexto, o Lesson Study, originado no Japao, desponta como uma estratégia
colaborativa de desenvolvimento profissional docente, oportunizando a articulagdo entre
diferentes areas do conhecimento, como Matematica e Ciéncias, para potencializar praticas
inclusivas e contextualizadas. Além do mais, a Educacdo do Campo tem sido historicamente
marcada por dificuldades de acesso, infraestrutura precaria e formacdo docente
descontextualizada. Essas questdes evidenciam a necessidade de abordagens pedagdgicas
inovadoras que respeitem a realidade dos estudantes e integrem disciplinas de forma
significativa.

A interdisciplinaridade entre Matematica e Ciéncias torna-se essencial para ampliar a
compreensdo dos fendmenos naturais e sociais, possibilitando uma aprendizagem mais conectada
a vivéncia dos alunos do campo. Considera-se uma escola rural que busca melhorar o ensino de
Matematica e Ciéncias por meio de praticas colaborativas entre docentes. O Lesson Study, ao ser
implementado, permite que os professores planejem, observem e reflitam sobre suas praticas,
aperfeigoando-as continuamente com base em evidéncias e trocas entre pares. Estratégias
didaticas tornam-se mais efetivas, oportuniza a inclusao e a valoriza¢ao dos saberes locais.

O problema desta pesquisa centra-se na seguinte questdo: como o Lesson Study pode
contribuir para a articulagdo entre Matematica, Ciéncias e a Educagdo do Campo,
oportunizando praticas inclusivas e contextualizadas? Dessa forma, essa indagagdo norteia a
investigacao, buscando compreender como essa metodologia pode transformar o ensino nessas
comunidades. A vista disso, justifica-se esta pesquisa pela necessidade de oferecer subsidios
teoricos e metodoldgicos que auxiliem docentes na construgao de praticas mais inclusivas e
interdisciplinares, respeitando as especificidades da Educacao do Campo.

Ainda assim, a escassez de estudos que abordem o Lesson Study nesse contexto reforca
a importancia de ampliar essa discussdo, fornecendo diretrizes aplicaveis a realidade rural.

Ademais, a relevancia deste estudo reside na contribui¢do para a formagao docente € no
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fortalecimento de metodologias que oportuniza o ensino significativo no campo. O uso do
Lesson Study permite a troca de experiéncias entre educadores, resultando em praticas mais
coerentes com as necessidades dos estudantes e favorecendo a permanéncia e o sucesso escolar.

Sendo assim, este trabalho tem como objetivo analisar de que maneira o Lesson Study
pode potencializar a interdisciplinaridade entre Matematica e Ciéncias na Educag¢ao do Campo,
oportunizando a inclusdo e a melhoria das praticas pedagdgicas. Para isso, busca-se
compreender a aplicabilidade dessa metodologia nesse contexto, investigando seus impactos no
ensino e na formacao docente. Com isso, a pesquisa adota um percurso metodoldgico baseado
em uma revisdo bibliografica de natureza qualitativa, permitindo a andlise critica de referenciais
tedricos sobre Educagao do Campo, interdisciplinaridade e o Lesson Study.

Dessa maneira, serdo considerados estudos que abordam praticas pedagogicas
inclusivas, contribuindo para a constru¢do de um panorama tedrico s6lido. Além do mais, no
percurso tedrico, esta pesquisa fundamenta-se nos principios da Educagdo do Campo, da
interdisciplinaridade entre Matematica e Ciéncias e da formagdo docente por meio do Lesson
Study. Assim sendo, abordagem dialdgica entre essas areas permitird compreender as

potencialidades dessa estratégia pedagdgica para a inclusdo e o ensino contextualizado.

2 | EDUCAGCAO DO CAMPO E INCLUSAO

A Educag¢ado do Campo pode ser compreendida como uma modalidade educativa voltada
para as populagdes rurais, considerando suas especificidades culturais, sociais e economicas.
Sua origem remonta as lutas sociais e aos movimentos do campo nas décadas de 1980 e 1990,
especialmente com a atuagdo de movimentos como o MST (Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra), que reivindicavam uma escola que respeitasse o modo de vida camponés.
Conforme apontam Freires et al. (2024), essa educacdo surge como resisténcia ao modelo
urbano e homogéneo, propondo praticas pedagogicas enraizadas na realidade rural.

Além disso, a Educagdo do Campo vem sendo cada vez mais reconhecida por sua
importancia social e pedagogica, pois busca romper com a marginalizagdo histérica dessas
populagdes, que foram, por muito tempo, negligenciadas pelas politicas publicas educacionais.
Nessa perspectiva, ela defende a valorizagdo dos saberes locais, do trabalho com a terra e da

vivéncia comunitaria como elementos fundamentais para o curriculo escolar. Anjos et al. (2024)
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afirmam que uma educacgdo inclusiva e transformadora deve estar em consondncia com o
territorio onde estd inserida, oportunizando o didlogo entre ciéncia e cultura popular.

Como exemplo disso, muitas escolas do campo vém implementando projetos
interdisciplinares que envolvem Matematica e Ciéncias para abordar temas como agricultura
sustentavel, recursos hidricos e alimentagao saudavel. Em vista disso, um estudo desenvolvido
por Freires et al. (2024) demonstrou como o uso de tecnologias, como robdtica e lousas digitais,
pode ser adaptado a realidade rural para enriquecer o processo de ensino-aprendizagem,
integrando os contetidos escolares a vida pratica dos estudantes.

Consoante a isso, a inclusdo nas escolas do campo refere-se a garantia de acesso,
permanéncia e aprendizagem de todos os estudantes, especialmente aqueles com deficiéncia, em
um ambiente que respeite as diversidades. Historicamente, a inclusdo nessas escolas foi limitada
pela caréncia de recursos humanos e materiais, além da auséncia de politicas publicas especificas
para o meio rural. Segundo Nascimento et al. (2024), a integragcdo entre familia, escola e
comunidade ¢ essencial para superar tais entraves e oportuniza a inclusao de maneira efetiva.

A vista disso, os desafios enfrentados pelas escolas do campo envolvem, entre outros
fatores, o transporte escolar precario, a escassez de profissionais especializados, e a dificuldade
de formagdo continuada para os docentes. Ainda assim, ¢ preciso destacar as potencialidades
dessas instituicdes, que, ao trabalharem de forma comunitaria e contextualizada, criam espagos
potentes de aprendizagem inclusiva. Assim sendo, como indicam Freires et al. (2024), as
escolas do campo possuem forte vinculo com os sujeitos do territério, o que favorece praticas
pedagdgicas colaborativas e centradas na realidade do aluno.

Como por exemplo, em algumas regides do Nordeste, professores tém utilizado o
Lesson Study como estratégia para planejar aulas adaptadas as necessidades de estudantes com
deficiéncia, oportunizando a inclusdo por meio da troca de experiéncias docentes. De acordo
com Freires et al. (2024), relatam experiéncias exitosas em que a interdisciplinaridade entre
Ciéncias e Matematica foi aliada a observagao sistematica das aulas para ajustar metodologias
e recursos didéticos, oportunizando um ambiente mais acessivel para todos.

Dessa maneira, as politicas publicas voltadas a Educagao do Campo e a inclusdo sao
fundamentadas nos principios constitucionais do direito a educacdo, bem como em diretrizes
como a Resolugdo CNE/CEB n° 1 de 2002 ¢ o Plano Nacional de Educagao (PNE). Desse modo,
essas politicas visam garantir que todos os estudantes do campo, com ou sem deficiéncia,

tenham acesso a uma educagdo de qualidade plena e integral, respeitando todas as suas
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especificidades. De acordo com Freires et al. (2024), ¢ preciso que essas politicas estejam
integradas as demandas locais para realmente oportunizar justica social e educacional.

Com isso, percebe-se que ha avangos, porém ainda muitos obsticulos a serem
superados. Dessa maneira, a falta de infraestrutura, de conectividade e de recursos pedagogicos
adequados continua comprometendo a efetivacdo de uma educacdo inclusiva e contextualizada
no campo. Ainda assim, de acordo com Anjos et al. (2024), destacam que embora haja uma
legislacao especifica, sua implementagdo nas areas rurais ainda ¢ fragilizada pela centralizagao
urbana das decisdes educacionais e pela escassez de investimentos continuos.

Exemplificando, ha programas que buscam levar tecnologias digitais as escolas do
campo, como as lousas digitais e kits de robotica. No entanto, como apontado por Freires et al.
(2024), esses recursos s6 oportunizam inclusdo de fato quando sdo aliados a formagao docente
analitica, critica e reflexiva, que compreenda a realidade do campo e saiba adaptar de fato os
conteudos e metodologias ao contexto dos alunos. Assim sendo, quando isso ocorre, as politicas

publicas deixam de ser apenas documentos e se tornam praticas transformadoras.

3 | INTERDISCIPLINARIDADE ENTRE MATEMATICA E CIENCIAS

A interdisciplinaridade entre Matematica e Ciéncias refere-se a articulagdo entre essas
duas areas do conhecimento para oportunizar uma aprendizagem mais significativa, integrada
e contextualizada. A partir dessa Otica, cabe-se ressaltar que sua origem estd ancorada nos
debates dos anos de 1970 sobre a reforma curricular e as praticas pedagogicas mais proximas
da realidade dos estudantes. Sendo assim, de acordo com Freires ef al. (2024), essa abordagem
estd fundamentada e presente em teorias que reconhecem a complexidade dos saberes e a
necessidade de romper com a fragmentagao dos contetidos escolares.

Além do mais, na atualidade, a interdisciplinaridade ¢ reconhecida como essencial para
desenvolver habilidades presente na educag¢do contemporanea, ou seja, no século XXI, tais como:
pensamento critico, resolugdo de problemas e colaboragdo. A BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) aponta a importancia de projetos que integrem diferentes areas para favorecer
aprendizagens contextualizadas e relevantes. Anjos et al. (2024) reforcam que, ao integrar
conteudos de Matematica e Ciéncias, o professor contribui para uma visao mais ampla do mundo,

ajudando o aluno a compreender fendmenos naturais por meio da linguagem matematica.

Educacdo em debate | Volume 4



188

Como por exemplo, ao estudar o ciclo da dgua (Ciéncias), o professor pode propor
atividades com graficos, medidas de volume e céalculo de consumo de dgua (Matematica),
oportuniza um trabalho interdisciplinar. Conforme Freires et al. (2024), praticas como essas
favorecem a aprendizagem ativa, o uso de tecnologias digitais e o protagonismo estudantil,
ampliando o entendimento dos conteudos e suas aplica¢des no cotidiano.

Ademais, as praticas pedagdgicas interdisciplinares consistem em acdes planejadas
pelos docentes que buscam integrar contetidos, objetivos e metodologias de diferentes
disciplinas em torno de um tema comum ou problema real. Essa concep¢do parte do
entendimento de que o conhecimento ndo estd compartimentalizado na vida real, e, por isso, a
escola deve refletir essa complexidade. Segundo Freires et al. (2024), tais praticas ajudam a
romper com a linearidade dos curriculos tradicionais e fortalecem a aprendizagem significativa.

A vista disso, é importante destacar que a interdisciplinaridade exige planejamento
colaborativo entre os professores, tempo de formacao e abertura para o didlogo entre areas.
Anjos et al. (2024) destacam que, muitas vezes, a falta de formacao continuada e de espagos
institucionais para o trabalho coletivo sdo barreiras a consolidacdo dessas praticas. No entanto,
quando superadas, essas praticas contribuem para o desenvolvimento de competéncias
fundamentais para os estudantes, como a leitura critica da realidade.

Como por exemplo, projetos que envolvem a anélise de dados ambientais da regido onde
os alunos vivem, aliando contetdos de Estatistica (Matematica) com temas de sustentabilidade
(Ciéncias), tém sido realizados com sucesso em escolas publicas. Nesse sentido, os estudos
relatados por Freires et al. (2024) demonstram que, quando os alunos investigam fendomenos
naturais e representam suas descobertas com graficos e porcentagens, eles passam a

compreender de forma concreta os conceitos trabalhados em sala de aula.

Dessa forma, o uso de tecnologias digitais como recurso para integrar Matematica e
Ciéncias ¢ uma estratégia inovadora e eficiente que tem ganhado destaque nos tltimos anos. A
vista disso, a utilizagdo de robdtica educacional, lousas digitais, simuladores e softwares
interativos permite a construcdo de ambientes de aprendizagem dinamicos e conectados a
realidade dos alunos. Assim, de acordo com Anjos et al. (2024), as tecnologias sao mediadoras
do conhecimento, permitindo a experimentacao e a visualizagdo de conceitos abstratos.

Sendo assim, a implementacdo de tecnologias digitais exige mais do que a simples
aquisicdo de equipamentos: € preciso formar os docentes para seu uso pedagogico intencional

e alinhado aos objetivos curriculares. A partir desse viés, ¢ fulcral relatar que Freires et al.

(2024) afirmam que, quando utilizadas de forma integrada entre as disciplinas, as tecnologias
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oportunizam o desenvolvimento de multiplas habilidades, como o raciocinio légico, a
criatividade e a colaboracdo, pilares das competéncias do século XXI.

Como por exemplo, em uma atividade interdisciplinar envolvendo sensores de
temperatura (Ciéncias) e graficos de variagdo térmica (Matematica), os estudantes podem
coletar dados com microcontroladores e representd-los em tempo real. Essa pratica, relatada
por Anjos et al. (2024), evidencia como as tecnologias favorecem a aprendizagem baseada em
projetos e o protagonismo estudantil, tornando o processo educativo mais atrativo e

contextualizado.

4 | O LESSON STUDY COMO ESTRATEGIA DE FORMACAO DOCENTE

Lesson Study ¢ uma abordagem de formacdo docente originada no Japdo, no final do
século XIX, sendo amplamente difundida no mundo ocidental a partir da década de 1990. Dessa
forma, trata-se de um modelo colaborativo de desenvolvimento profissional no qual professores
planejam, observam, discutem e aperfeicoam conjuntamente uma aula. Assim sendo, de acordo
com Freires ef al. (2024), sua proposta ¢ transformar a pratica pedagogica por meio da reflexao
coletiva, da observagao sistematica ¢ da analise critica das aulas ministradas.

Consoante a isso, essa metodologia tem sido cada vez mais adotada no Brasil como
alternativa a formagao tradicional, por permitir que o professor aprenda com a propria pratica,
em didlogo com seus pares. Sendo assim, Anjos ef al. (2024) destacam que, em um contexto de
desafios educacionais complexos, o Lesson Study representa uma oportunidade de repensar o
ensino a partir das necessidades reais dos alunos, oportuniza inovagao, protagonismo docente €
articulacdo com os objetivos educacionais contemporaneos.

Exemplificando, uma equipe de professores pode planejar conjuntamente uma aula
sobre fracdes, aplicar com um grupo de estudantes enquanto os colegas observam, e
posteriormente realizar uma reunido para discutir o que funcionou e o que pode ser aprimorado.
Essa experiéncia, conforme relatado por Freires et al. (2024), evidencia o potencial dessa
metodologia para transformar as praticas pedagogicas com base em evidéncias concretas do
cotidiano escolar.

Além disso, o Lesson Study constitui uma pratica eminentemente colaborativa, pois

valoriza a escuta, a troca de saberes ¢ a reflexdo coletiva. A partir desse vié€s, cabe salientar que
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ele se baseia na crenga de que os professores sdo produtores de conhecimento pedagogico e que
a melhoria da educacdo passa pelo fortalecimento do trabalho em equipe. Assim sendo, Anjos
et al. (2024) destacam que essa perspectiva rompe com os modelos individualistas e
fragmentados de formacao, oportunizando a construcao conjunta do conhecimento didatico.

Diante do exposto, em um cendrio em que muitos docentes enfrentam a soliddo
pedagdgica, o Lesson Study surge como resposta pratica e ética para oportunizar redes de apoio,
escuta e valorizacdo dos saberes da docéncia. Freires et al. (2024) apontam que o exercicio
constante de analisar o proprio fazer pedagdgico fortalece a autonomia profissional, ao mesmo
tempo que incentiva praticas mais inclusivas, criativas e centradas nos alunos.

Como por exemplo, em uma escola publica que adota o Lesson Study, professores de
Ciéncias e Matematica se reinem para planejar uma aula sobre medidas e transformacdes
fisicas, aplicam-na, observam e, com base em registros, discutem como potencializar o
engajamento dos alunos. Desse modo, esse processo, como analisado por Freires et al. (2024),
fomenta um ciclo virtuoso de aprendizagem docente continua e centrada na realidade escolar.

Outrossim, o Lesson Study se revela uma potente ferramenta para integrar conteudos
curriculares e desenvolver habilidades do século XXI, como pensamento critico, criatividade e
colaboragdo. Assim sendo, ao articular teoria e pratica, permite-se aos docentes oportunizarem
aprendizagens mais amplas, criticas-reflexivas, bem como contextualizadas com as demandas
exigidas na atualidade. Ssegundo Anjos ef al. (2024), essa estratégia facilita a implementagao
de praticas pedagdgicas interdisciplinares, voltadas a resolu¢ao de problemas reais.

Desse modo, o Lesson Study tem sido utilizado em diversos contextos como ferramenta
para oportunizar a articulacdo entre diferentes componentes curriculares e aproximar a escola das
demandas sociais e culturais dos estudantes. Nessa visdo, Freires ef al. (2024) reforcam que essa
abordagem favorece a elaboragdo de sequéncias didaticas alinhadas as competéncias gerais da
BNCC, bem como contribuem para a construcao de curriculos mais adaptados, ou seja, flexiveis
e responsaveis as transformacdes contemporaneas que ocorrem no contexto educacional.

A exemplo disso, uma experiéncia descrita por Freires et al. (2024) demonstrou que, a0
integrar temas de satde publica a licdes de matematica por meio do Lesson Study, professores
conseguiram desenvolver atividades que envolviam proporcionalidade, leitura de graficos e
discussdo sobre saneamento basico. Essa integracdo potencializa a aprendizagem significativa

e oportuniza maior engajamento dos estudantes com os temas tratados.
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5 | SABERES DOCENTES E PRATICAS INCLUSIVAS

Os saberes docentes referem-se ao conjunto de conhecimentos, experiéncias, valores e
praticas que os professores constroem ao longo de sua trajetoria profissional e pessoal. Dessa
maneira, esses saberes envolvem os aspectos teoricos, praticos e éticos, que sdo fundamentais
para a atuacao no ambiente escolar contemporaneo. Assim sendo, segundo Freires et al. (2024),
a origem do conceito remonta as contribuicdes de pesquisadores como Tardif, e tem sido
constantemente ampliada por estudos contemporaneos que valorizam a formacao continuada e
o protagonismo do professor como sujeito ativo do processo educativo.

Com isso, no contexto atual, marcado por demandas inclusivas, culturais e tecnoldgicas,
compreender os saberes docentes torna-se essencial para fortalecer praticas pedagogicas
significativas e transformadoras. Anjos ef al. (2024) destacam que, mais do que dominio de
contetidos, o professor precisa desenvolver competéncias relacionais e sensibilidade para
acolher a diversidade presente em sala de aula. A valorizagdo de seus saberes implica
reconhecer a complexidade de seu papel frente aos desafios contemporaneos da educacao.

A vista disso, um exemplo prético ¢ o caso de uma professora de Educacio Infantil que,
ao longo de sua vivéncia com alunos com deficiéncia auditiva, desenvolve estratégias
especificas de comunicagao visual e adaptagdes curriculares. Assim sendo, esse saber, segundo
Freires et al. (2024), ndo esta presente apenas nos manuais pedagogicos, mas nasce da escuta,
da experimentacdo e da reflexdo sobre a propria pratica, sendo, portanto, essencial para a
constru¢do de uma educagao mais inclusiva, colaborativa e contextualizada.

Dessa forma, as praticas inclusivas referem-se ao conjunto de a¢des pedagdgicas que
buscam garantir a participagdo, aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes,
respeitando suas singularidades e oportunizando equidade. De acordo com Nascimento et al.
(2024), essas praticas tém sua origem nos movimentos sociais ¢ educacionais que defendem o
direito a educagdo para pessoas com deficiéncia, sendo atualmente ampliadas para atender
também as diversidades culturais, étnico-raciais, linguisticas e de género.

Ademais, no contexto brasileiro, a constru¢do de praticas inclusivas demanda politicas
publicas efetivas, formacdo continuada docente e a articulagdo entre escola, familia e
comunidade. Como ressaltam Anjos et al. (2024), ndo se trata apenas de inserir o aluno com

deficiéncia na sala de aula comum, mas de garantir que ele tenha acesso real a aprendizagem

Educacdo em debate | Volume 4



192

por meio de estratégias pedagogicas adequadas, uso de recursos acessiveis e atitudes inclusivas
por parte de toda a equipe escolar.

Como por exemplo, um professor de matematica que, ao trabalhar com um estudante
com deficiéncia intelectual, utiliza jogos pedagdgicos adaptados, linguagem simplificada e
atividades em grupo para estimular a participacgao e o raciocinio 16gico, bem como a existéncia
da formagio plena, integral e inclusiva que deve existir no ambiente escolar na atualidade. A
vista disso, essa pratica, segundo Freires et al. (2024), exemplifica como a inclusdo pode ser
viabilizada a partir do compromisso docente, gestor e familiar com a aprendizagem de todos,
reforcando o papel fundamental do professor como agente de transformagao social.

Consoante a isso, a articulagdo entre os saberes docentes e as politicas publicas de
inclusdo ¢ um elemento estratégico para a efetividade da educacdo inclusiva nas escolas. Dessa
forma, essa articulacdo pressupde que os professores ndo apenas conhegam as diretrizes legais
e pedagogicas, mas que sejam formados para aplica-las com sensibilidade e criticidade. Assim
sendo, segundo Freires et al. (2024), essa integracao ¢ fundamental para que as politicas saiam
do papel e se concretizem em acdes cotidianas nas salas de aula.

Ainda assim, muitos professores ainda enfrentam desafios relacionados a falta de
formacgao especifica, escassez de recursos pedagogicos e auséncia de apoio institucional, o que
dificulta a implementagao eficiente das propostas inclusivas. Anjos et al. (2024) apontam que
¢ necessario criar espagos de didlogo, formacdo colaborativa e valorizacdo da escuta dos
profissionais da educagdo, a fim de tornar as praticas inclusivas vidveis e sustentaveis.

Desse modo, experiéncias como as descritas por Nascimento ef al. (2024), em que
escolas oportunizam encontros entre educadores, familias e profissionais da satide para elaborar
planos pedagogicos individualizados, revelam a poténcia dessa articulagdo para transformar o
ambiente escolar em um espago verdadeiramente acolhedor e democratico. Desse modo, tais
iniciativas demonstram que, quando os saberes docentes dialogam com as politicas publicas, a

inclusdo deixa de ser um ideal abstrato e passa a ser uma pratica cotidiana.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo analisar de que maneira o Lesson Study pode
potencializar a interdisciplinaridade entre Matematica e Ciéncias na Educacdo do Campo,
oportunizando a inclusdo e a melhoria das praticas pedagogicas. Desse modo, esse objetivo foi
plenamente atingido, pois a investigagdo demonstrou que essa abordagem colaborativa
fortalece a formagao docente e contribui para praticas mais contextualizadas, respeitando as
especificidades do ensino no meio rural. Além disso, os principais resultados apontaram que o
Lesson Study favorece o desenvolvimento profissional dos professores, permitindo a troca de
experiéncias e a construgdo coletiva do conhecimento estudantil e docente.

Ademais, verificou-se que essa metodologia melhora a articulagao entre as disciplinas,
oportunizando um ensino mais integrado e significativo para os estudantes da Educacao do
Campo. Consoante a isso, este trabalho trouxe importantes contribui¢des tedricas ao ampliar a
discussdo sobre formagdo docente e metodologias ativas no contexto da Educagdo do Campo.
Assim sendo, a pesquisa discutiu e aponta que a interdisciplinaridade entre Matematica e
Ciéncias pode ser potencializada por meio de estratégias colaborativas, oferecendo um
referencial tedrico relevante para estudos futuros na area.

A vista disso, ndo foram identificadas limitacdes que comprometessem os resultados da
pesquisa. Os métodos empregados permitiram uma anélise do tema, consolidando um panorama
teorico consistente sobre a aplicabilidade do Lesson Study no ensino interdisciplinar e inclusivo.
Diante do exposto, recomenda-se que pesquisas futuras explorem a implementacdo pratica do
Lesson Study em escolas do campo, analisando seu impacto a longo prazo na formagao docente
e no desempenho dos alunos. Além do mais, seria relevante investigar como essa metodologia
pode ser adaptada para outras areas do conhecimento, ampliando suas contribui¢gdes para a

educagdo basica de modo geral, ou seja, areas das humanas, linguagens, dentre outras.
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RESUMO

O curriculo escolar sempre foi alvo de inimeras discussdes, isto porque ao longo da histéria
brasileira ele foi construido, modificou-se e acompanhou as diferentes concepgdes e
objetivos tracados para a educacdo. Atualmente, o curriculo das instituicdes de ensino
brasileiras ¢ regido pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que trouxe a
preocupacao de que contetidos, habilidades e competéncias basicas fossem desenvolvidas
entre todos os alunos das institui¢cdes de ensino brasileiras. Ha de se considerar, porém, que
sua promulgacdo gerou inimeros debates em torno da criagdo de um curriculo comum no
pais, gerando assim um maior interesse por essa tematica, avaliando os pros e contras da
BNCC, assim como seu impacto nas institui¢des de ensino, e em questdes como a formagao
docente e a aprendizagem dos alunos, sendo este o objetivo da referida pesquisa. A
metodologia utilizada para sua elaboracao foi a revisao bibliografica com base em autores
que ja discutiram tal questdo. Pode-se citar como resultados da pesquisa o fato de que a
busca por uma base comum curricular no pais ndo ¢ uma novidade, porém, efetivou-se a
partir da BNCC. Esse documento, porém, pode ser complementado, levando em
consideragdo as particularidades regionais, de forma a atender as diversidades existentes no
pais. Mesmo com as criticas, o documento auxilia na busca de uma avaliagao formativa que
se dé por meio de um processo continuo e identificacdo das necessidades individuais dos
alunos.
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1 | INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento normativo de grande
relevancia na educacdo brasileira, pois traz em si um conjunto organico e progressivo de
aprendizagens que s3o consideradas como essenciais para qualquer aluno, em todas as etapas e
modalidades da educagdo basica. Quando essa politica educacional foi introduzida no pais,
exigiu-se que aqueles que estdo envolvidos com a educacdo tivessem um conhecimento mais
ampliado em torno da legislagdo, assim como da importancia do curriculo dentro das
instituicdes de ensino.

A BNCC foi um documento elaborado por especialistas de diferentes areas do
documento, sendo coordenado pelo Ministério da Educacdo (MEC), contando com a
participacdo de Estados, do Distrito Federal e dos municipios, com ampla consulta a
comunidade educacional e também a sociedade, considerada, por isto, como um documento
construido de forma coletiva, democratico e que, direta ou indiretamente, contou com ampla
participagdo de diferentes setores sociais. Esse modelo de elaboragdo até entdo, ndo era algo
usual no governo, quando se fala na constru¢do de documentos oficiais que venham reger a
educacao do pais.

Essa ¢ a base norteadora dos curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades
Federativas, o que influencia ainda na construcao das praticas pedagdgicas em todas as
institui¢des publicas e privadas do pais. Analisar a BNCC ¢ de fundamental importancia, pois
reflete sobre a atuagdo docente e o ensino oferecido aos alunos e, por isto, € algo que permite
avaliar como os professores t€ém incorporado e aplicado as normas dentro das institui¢des de
ensino.

A politica educacional que incide sobre a reforma curricular e como ela deve ser uma
preocupacao de toda educagdo, mas, especialmente, dos docentes, ja que mesmo tendo tipo de
uma formacao inicial que os qualifica para atuacao docente, os professores precisam adequar-
se constantemente as novas legislagdes e exigéncias que se impdem sobre o seu trabalho e sobre
a educacao, reconhecendo-os como mecanismos de aperfeigoamento.

O objetivo desta pesquisa ¢ analisar as implica¢des da promulgacdo da BNCC nas
instituicdes de ensino, enfocando as mudangas na pratica pedagogica, formacdo docente,
questdes curriculares e a aprendizagem dos alunos, dentre outros aspectos. Tal pesquisa se

mostra importante no sentido de que a qualidade da educagdo depende de inimeros fatores e o

Educacdo em debate | Volume 4



197

curriculo é um deles, pois ele faz um elo entre a escola, os conhecimentos e a sociedade fazendo
com que sua construgdo, planejamento e aplicacdo sejam de fundamental importancia nas
escolas.

Para alcancar esse objetivo fez-se uma pesquisa bibliografica que buscou analisar o que
ja foi escrito em torno do tema em questdo. Dessa forma, foi possivel compreender melhor
porque surgiu a BNCC, bem como suas caracteristicas, objetivos ¢ a forma com que tem sido
colocada em pratica nas instituicdes de ensino, além de avaliar as dificuldades, as criticas que

recebeu, assim como os beneficios que trouxe para a educagdo como um todo.

2 | O CURRICULO E QUESTOES HISTORICAS

Um dos assuntos mais discutidos na atualidade quando se fala em educagdo brasileira
¢ o curriculo, especialmente ap6s a promulgacdo da BNCC. Tal discussdao mobiliza educadores,
pensadores, politicos em ambito publico e privado. A produgdo dessa base teve como objetivo
a definicao de aprendizagens, competéncias e habilidades que precisam ser desenvolvidas entre
os estudantes das diferentes modalidades da educacdo. A BNCC ¢ vista, por isto, como uma
referéncia de curriculo, valoriza por muitos diante da necessidade de uma base comum em todo
o pais (Krutzmann; Alves; Silva, 2023).

Quando se fala em curriculo, Dias et al (2024, p.25) afirma que “ele direciona a vida
dos sujeitos e que ¢ relevante e de imenso significado para a comunidade escolar, pois
dependendo de como os conhecimentos sdo organizados, apresentados” influencia diretamente
na vida, no ensino e na aprendizagem de professores e alunos. Assim sendo, a base organiza os
contetdos e indica ao professor sobre o que fazer para alcangar as habilidades e competéncias
propostas aos alunos e uma maior qualidade para o ensino.

O curriculo, de acordo Dias (2021) pode ser compreendido corriqueiramente como uma
sequéncia estruturada de contetidos de ensino ou de disciplinas. Segundo o autor, o curriculo
envolve a grade curricular, sendo composto de disciplinas, atividades e planos de ensino
baseado nas experiéncias propostas, assim como nas vividas pelos alunos. Em todos os
conceitos, porém, a ideia de organizacao prévia, ou ndo, de experiéncias e situagdes de

aprendizagem a serem desenvolvidas pelas redes de ensino, ¢ algo comum.
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Reis (2021) afirma que a perspectiva tradicional de curriculo se centra nessa ideia de
organizac¢do, de estruturacdo do ensino, garantindo o processo de aprendizagem, preocupando-
se, assim, com a “[...] organizacao do processo curricular, apresentando-se como [escolhas]
neutras, cientificas, desinteressadas” (Reis, 2021, p. 07). Tem-se, assim, um curriculo
educacional fixo, engessado, sem discussdes sobre as escolhas de conteido ou sobre a
organizag¢do das experiéncias e vivenciagdes que irdo impactar a sala de aula.

Em outro paradigma mais critico, o curriculo envolve a organizagao prévia do processo
educacional e, por isto, considera os envolvidos, as interacdes entre eles, as diferentes
experiéncias e vivéncias existentes, além de discutir a finalidade e importancia dos contetdos
adotados. O curriculo torna-se mais maleavel, flexivel, envolvendo o curriculo prescrito nos
documentos, mas também, aquele oculto, que resulta das diferentes situa¢des de ensino e do
cotidiano dos alunos (Costa; Batista, 2021).

Dessa forma, busca-se “[...] entender a quem pertence o conhecimento considerado
valido de ser incluido nos curriculos, assim como quem ganha e quem perde com as opgdes
feitas” (Reis, 2021, p. 08). Ha uma preocupagao direta com a relagdo entre o conhecimento, o
curriculo e o poder e essa preocupacao configura-se tanto dentro como fora do espago escolar.

No caso do paradigma pos-critico, ele ¢ definido por Silva e Santos (2020) como aquele
realizado no campo educacional brasileiro e que propde praticas educacionais baseadas em
multiplos sentidos, variadas linguagens e em verdades que ndo sdo absolutas, ao contrario, elas
podem ser modificadas, existindo possibilidades novas, capacidade de invencao e criatividade
(Costa; Batista, 2021).

O curriculo torna-se mais maleédvel, flexivel e permite a reconstru¢do de saberes e
vivéncias. Sobre esse paradigma “[...] a énfase no conhecimento escolar desvia-se para a cultura
e, como consequéncia, o objetivo central nas discussdes passa a ser a compreensao das relagdes
entre curriculo, cultura e poder” (Reis, 2021, p. 8). O curriculo passa a ndo ser visto como uma
acdo neutra, mas como um espago de elaboragdo onde varias possibilidades podem ser
desenvolvidas, varios caminhos desconhecidos podem ser percorridos e sentidos
preestabelecidos podem ser modificados, criando novas conexdes.

A demanda por uma base comum ¢ muito mais antiga do que se imagina, ja que na
Constituicao de 1988, nas Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN/96) e no Plano
Nacional de Educacao (PNE/2014) ja havia referéncia a essa tematica. No caso da Constituicao,
por exemplo, havia a definicdo de conteudo minimo nacional e, também, daqueles que deveriam

ser especificos, respeitando as diversidades locais e regionais.
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Na LDBEN, também se exaltou a importancia de se criar uma base comum nacional
que equilibrassem conteudos especificos, assim como as diversidades existentes no pais,
sejam étnicas, geograficas e culturais. Ja o PNE, estabeleceu metas e estratégias que deveriam
ser alcancadas até o ano de 2024, dentre elas, enfatizou a importancia do curriculo tnico
(Lima, 2023).

Ainda segundo Lima (2023), documentos como a Constituicdo de 1988, a LDBEN/96
sao documentos que vem regulamentar a Educacao Basica, assim, como ocorre com oS
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2011). No caso dos Parametros, esse documento tem carater ndo obrigatério e traz
referéncias para que sejam elaborados os curriculos de todas as etapas da Educacdo Bésica. J&
as Diretrizes sdo normas obrigatorias que vem orientar o planejamento curricular das escolas e
sistemas de ensino, tendo sido fixadas pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE).

Em 2010 foram publicadas as novas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educagdo Baésica, tendo sido elaboradas pelo Conselho Nacional de Educagdao (CNE),
substituindo as diretrizes anteriores que foram criadas uma para cada etapa e modalidade da
educagdo basica. Essas diretrizes foram criadas sob a justificativa de que as anteriores ja ndo
conseguiam mais atender as necessidades educacionais, estando inadequadas e defasadas a
realidade do ensino fundamental. De acordo com Macedo:

Apesar de citar explicitamente a autonomia dos sistemas de ensino, o parecer
destaca que, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, cabe a Unido
estabelecer "competéncias e diretrizes para a Educagdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus conteudos
minimos, de modo a assegurar formacao basica comum" (BRASIL, 2010a, p.
1). Relembra, assim, a competéncia do CNE para legislar sobre o curriculo da
educagdo basica, definindo diretrizes curriculares nacionais (Macedo, 2022,

p. 0O1).

O documento tem por objetivo atender aos diversos aspectos do processo de
escolarizagdo, e a defini¢do de curriculo trazido por ele ¢ a de que se torna responsavel pela
constru¢do da identidade dos educandos, reunindo as experiéncias dos sujeitos e ainda a
experiéncia escolar. Ainda, de acordo com Cruz e Charret (2024), faz necessario a busca por
um ensino multicultural que reconheca, respeite, valorize e acolha o outro, dentro de suas
diversidades e particularidades.

Ja a BNCC foi pensada diante das inimeras desigualdades sociais que existem no pais
e da necessidade da educagdo de se adequar as diversidades existentes, produzindo maior

equidade na educagdo, o que também exigia, de acordo com Brasil (2017), um curriculo
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diferente, que se adequasse a cada sistema, rede e instituicao escolar. Buscou-se assim definir
um conjunto de aprendizagens que fosse desenvolvido a todos que tem o direito a educacgao,
por isto, “a importancia da articulacao entre a BNCC e os curriculos ¢ de um intenso regime de
colaboracao entre todos os atores educacionais” (Brasil, 2017, p.11).

Lima (2023) afirma que a BNCC foi disputada tanto por agentes politicos publicos como
privados, ja que todos buscam atender seus interesses particulares. Aqueles que defendiam sua
criacdo criaram o “Movimento Pela Base Nacional Comum”, o que envolveu o Ministério da
Educagdo e Cultura (MEC) ¢ as instituicdes Roberto Marinho, Instituto Unibanco, Fundagao
Victor Civita, Airton Senna, Lemann, Natura, Gerdau e a Volkswagen. Esse movimento
investiu em propaganda, de forma a convencer a populacdo de que um curriculo comum era
necessario para que a educagao brasileira como um todo tivesse mais qualidade.

De acordo com Dias (2024), a Associacao Brasileira de Curriculo ¢ a Associagao
Nacional de Pesquisa em Educagcdo e Ciéncia (ANPED), mesmo concordando com a
necessidade de criacdo de uma base nacional curricular, criticou a criagdo da BNCC,
especialmente porque houve pouca participacdo dos professores em sua elaboragdo, o que era
considerado como de fundamental importancia.

A primeira versao da BNCC foi criada em 2015, envolvendo em sua elaboracgao varias
instituicdes, pesquisadores e professores da educagdo basica brasileira. Cerca de 9 mil
professores, gestores, especialistas e entidades da educagdo teriam contribuido com as
propostas trazidas pelo documento, participacdo esta que foi possivel a partir de uma consulta
virtual, o que buscou corrigir as propostas anteriores (Lima, 2023).

Segundo Dias (2024, p. 20) “essa versdo foi apresentada em setembro de 2015 pelo
ex-ministro da educacdo Renato Janine. O entdo ministro definiu a base como um
documento com estratégias para a renovacdo e aprimoramento da educacdo bésica”,
acreditando que para a renovacao fosse necessario investir, especialmente, nos processos
de formagdo inicial e continuada dos docentes e na reformulagdo dos materiais didaticos
utilizados nas institui¢des de ensino.

Na versao de 2015, a BNCC prop6s que fossem construidos percursos de aprendizagem
e desenvolvimento que garantissem o direito a educacdo e que, o estudante, deveria aprender a
experimentar e desenvolver habilidades para o trabalho, se informar sobre questdes académicas
e profissionais, ter acesso a oportunidades de engajamento na producao de ofertas, de bens e

servicos e assim, se qualificar para o mundo do trabalho. A escola, nesse contexto, ¢ uma
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instituicdo que deve oferecer uma educacao utilitaria, programatica e auxiliar no processo de
formagao de estudantes para atender as demandas apresentadas pela sociedade contemporanea.

Uma nova versao da BNCC, porém, foi apresentada em maio de 2016, ja no governo da
entdo presidente Dilma Rousseff e apos a demissao de Renato Janine da pasta do MEC. A nova
versdo propunha a educagdo como um direito tanto individual como coletivo e que deveria
desenvolver habilidades e competéncias nos estudantes, de forma que eles pudessem exercer
sua cidadania,

[...] como direito [que] abarca as intencionalidades do processo educacional,
em direcdo a garantia de acesso, pelos estudantes e pelas estudantes, as
condi¢des para seu exercicio de cidadania. Os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, apresentados pelos componentes curriculares que integram
a BNCC, referem-se a essas intencionalidades educacionais (BRASIL, 2016,
p. 24-25).

O documento consta com discussao sobre a criagcdo do curriculo comum dos direitos de
aprendizagem, as etapas de escolarizac¢ao, dentre outros temas importantes para educagao do
pais. Porém, no coloquio nacional “A Base em questao: desafios para a educagdo e o ensino no

Brasil”, a ANPED criticou a metodologia do MEC de utilizar a consulta virtual para
elaboragdo do documento, afirmando a necessidade de debates publicos e maior participagao
dos professores em sua elaboracao.

Em 2016, o pais passava pela possibilidade de impeachment da presidente Dilma e seu
afastamento levou o vice-presidente, Michel Temer, ao poder, nomeando José Mendonga
Bezerra Filho para o Ministério da Educacao. No ano seguinte, ¢ promulgada a terceira versao
da BNCC que reforgou a ideia de um curriculo integrado com competéncias, contextualizado e
que fortalecesse a ideia de interdisciplinaridade.

Segundo Brasil (2017), quando se fala em competéncias ela ¢ entendida como a
mobilizagdo de conhecimentos, envolvendo conceitos e procedimentos. J& as habilidades sdo
praticas cognitivas e socioemocionais, incluindo ainda atitudes e valores necessarios para a
solucdo de problemas cotidianos, para que o individuo exer¢a sua cidadania e ainda esteja
preparado para o mundo do trabalho.

Foi definido nessa BNCC a existéncia de dez competéncias gerais a serem desenvolvidas
na educagdo basica, as quais ja haviam orientado o curriculo de outros paises. A partir dai o pais
também universalizou muitas de suas avaliacdes, como ¢ o caso do Sistema de Avaliacdo da

Educagdo Basica (SAEB), a Prova Brasil e o Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM). Os
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Estados e municipios ainda tém liberdade de desenvolverem avaliagdes especificas,
diagnosticando o trabalho desenvolvido nas escolas (Silva Junior, Silva e Santos, 2021).

Alteragdes no documento foram feitas em janeiro de 2017, quando na sede do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o MEC organizou um
seminario juntamente com representantes do CNE, do Consed e da Undime. Nao houve, porém,
a participagao nem da populacdo, nem de professores ou alunos, o que recebeu profundas
criticas, posteriormente.

O documento, de acordo com Silva Junior, Silva e Santos (2021) ainda foi criticado por
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais ou Transgéneros (LGBT), pela retirada do
termos “identidade de género” e “sexualidade” de seu texto. Ja o Colégio Brasileiro de Ciéncias
do Esporte (CBCE) criticou a retirada da Educagao Fisica como componente curricular, o que,
posteriormente, foi revogado e a disciplina retornou a grade curricular.

Em abril de 2018, o MEC entregou o documento da BNCC para o Ensino Médio ao
CNE e a BNCC foi regulamentada por meio de uma Medida Provisoria (MP 746/2016) do
presidente Michel Temer, esta que veio, posteriormente, se tornar a lei 13.415/201712, que
alterou artigos da LDBEM/1996. A partir de tal momento, o documento passou a reger a
educagdo basica no pais, sendo algo de discussdes, mas também, trazendo grandes

contribui¢des a educacgdo brasileira.

3 | CONTRIBUICOES DA BNCC PARA A EDUCACAO

A BNCC ¢ um documento normativo que, de acordo com Marques e Santos (2022) tem
como objetivo promover o protagonismo discente, de forma a criar um ambiente educacional
que tenha como caracteristicas ser mais dinamico e promover maior participacao do aluno. O
estudante precisa assim, se portar coo o centro do processo de ensino e aprendizagem, onde o
professor deve incentivar sua autonomia, criatividade e capacidade critica.

A BNCC incidiu ainda sobre o processo de formacao docente, evidenciando a
importancia ndo apenas da formacao inicial, mas também da formag¢do continuada que venha
capacitar os professores a aplicarem os principios pedagdgicos e curriculares que estdo contidos
no documento. Ressalta-se, ainda, a importancia de que a formagdo docente leve em

consideragdo as caracteristicas e diversidades contidas no pais, ja que cada regido possui sua
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propria realidade, cultura, fatores socioecondmicos, e estes incidem sobre a educagdo e
aprendizagem dos alunos (Brasil, 2017).

De acordo com Vieira e Figueiredo (2023), a implementacao da BNCC ¢ considerada
um marco paradigmatico na constru¢cdo de novas praticas pedagogicas dentro da educacao
brasileira. Ela se pauta no processo de inclusdo, de contextualizacdo do conhecimento e ainda
alinhada as demandas que a sociedade apresenta no século XXI, o que faz com que o documento
instigue transformacdes nas acdes pedagdgicas.

Rodrigues (2022) afirma que a criacdo da BNCC trouxe a possibilidade de solu¢do para
muitos problemas que afetavam a educacdo, principalmente porque trouxe as finalidades de
muitos conhecimentos, promoveu melhor sele¢ao de conteudos, habilidades e conceitos que
precisavam ser desenvolvidos e aprendidos para que os estudantes tivessem maior
produtividade social e econdmica.

Prados, Ramirez e Alvarez (2021) afirma que a criagdo de um curriculo nacional
responde a indagagdo sobre “o que todos os alunos deveriam saber ao deixar a escola? ”,
afirmando que esta ¢ uma estratégia politica cujo objetivo € possibilitar que todos os alunos
tenham acesso ao que o conhecimento pode-lhes proporcionar. Assim, de posse dos
conhecimentos contidos na BNCC, os alunos tornam-se capazes de problematizar e encontrar
solugdes para questdes presentes no seu cotidiano.

Acredita-se que investir em formagdo de professores, assim como na efetivagdo da
BNCC no cotidiano das escolas, seja algo fundamental para que a educagao se modernize, que
haja maior qualidade no ensino e que os alunos tenham melhor desenvolvimento académico. A
compreensdo do que ¢ esse documento e de como ele pode alterar o cendrio educativo torna-se
fundamental a todos envolvidos na educagdo. Segundo Vieira e Figueiredo:

Ademais, conforme definido na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagéo
Nacional (lei n® 9.394/1996), a base deve nortear os curriculos dos sistemas e
redes de ensino das unidades federativas como também as propostas
pedagogicas de todas as escolas publicas e privadas de Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio em todo o Brasil (Vieira; Figueiredo,
2023, p. 10).

Assim, a BNCC veio produzir um impacto significativo na pratica dos professores em
toda a educacdo bésica, principalmente porque direciona a um curriculo educacional que ¢
comum em todo o pais, tanto no que se fala em contetido, como na abordagem dos mesmos, na
necessidade de desenvolvimento de habilidades e competéncias que precisam ser desenvolvidas

entre os alunos, gerando maior participacao e aprendizagem ativa e significativa aos mesmos.
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A questdo da formagdo docente foi ressaltada no proprio documento, ao enfatizar a
necessidade de investir na qualificacdo dos professores para que eles conseguissem se adequar
as exigéncias e postulagdes trazidas pela BNCC:

A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido sera a revisdo da
formacao inicial e continuada dos professores para alinha-las 8 BNCC. A agao
nacional serd crucial nessa iniciativa, ja que se trata da esfera que responde
pela regulacdo do ensino superior, nivel no qual se prepara grande parte desses
profissionais. Diante das evidéncias sobre a relevancia dos professores e
demais membros da equipe escolar para o sucesso dos alunos, essa € uma agao
fundamental para a implementacdo eficaz da BNCC (BRASIL, 2017, p. 21).

Vieira e Figueiredo (2023) fazem uma critica em torno dessa questao, afirmando que na
teoria, a proposta da BNCC ¢ muito boa, porém, na pratica, ela ndo ocorreu e muitos professores
ainda apresentam dificuldades em colocar em pratica o que ¢ proposto no documento, faltando
informacao e capacidade de manusea-lo. Esse fato retarda o processo de melhor contribui¢ao
para a sociedade, bem como a visibilidade da importancia dessa tematica.

Rodrigues (2022) considera que a formagdo docente sempre foi ligada as politicas
educacionais desenvolvidas no pais, estas que ainda influenciam o curriculo, as praticas
pedagdgicas, os objetivos e a concepc¢do social em torno da educagdo. Aquilo que ¢ imposto
precisa ser compreendido pelo professor, pois sua pratica em sala de aula precisa estar adequada
as legislagdes que regem o pais. Diante de tal contexto, Vieira e Figueiredo asseveram que

¢ preciso que os docentes ndo apenas assimilem, mas internalizem esses
principios, integrando-os de maneira sinérgica e consistente em suas praticas
diarias. Esta abordagem ndo apenas garante o €xito na implementagdo da
BNCC, mas também promove uma significativa melhoria nos curriculos
educativos, tornando assim o ambiente educacional mais enriquecedor e
adaptado as exigéncias contemporaneas (Vieira; Figueiredo, 2023, p. 11).

Por isto, ndo ha davidas de como a BNCC impactou a educagdo e assim como outros
curriculos ou propostas que afetam a rotina do processo de ensino-aprendizagem precisam ser
bem conhecidas em seus pros e contras, buscadas implementagdes, respeito pelas diversidades
e acima de tudo, valorizagdo do aluno como um produtor do conhecimento, entendendo que o
processo de construcao do saber esta intrinsecamente ligado ao aprendiz.

Enfocando a importancia do curriculo, Prados, Ramirez e Alvarez (2021) assevera que
ele ¢ algo especializado, produzido ao longo do tempo e que permite que os alunos busquem
explicacdes em diferentes areas do conhecimento, tendo as oportunidades do seu dia a dia
ampliadas e assim, ao promover competéncias, o aluno passa a desenvolver aquilo que a

sociedade espera dele ao longo de sua escolarizagao.
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Autores como Rodrigues (2022) suscitam criticas ao documento, porém, afirma que ¢é
impossivel construir um curriculo comum, ja que cada contexto, cada regido implica diferentes
formas de leitura, textos, atividades. Para o autor, a BNCC busca competéncias, habilidades e
conhecimentos que possam ser transferidos e aplicados em contextos sociais € econdmicos fora
do ambiente escolar, sendo necessaria para que o sistema vigente continue a se perpetuar.

Ainda segundo Prados, Ramirez e Alvarez (2021), aqueles discursos que propde a
existéncia de uma base comum apostam na distribui¢do de conhecimentos iguais para todos,
porém, ao fazer isto, ndo levam em consideracdo que esse mesmo curriculo, também ¢ uma
producdo cultural, que interage com sujeitos de multiplos sentidos.

Além disto, ao deixar a participacdo docente em segundo plano, a BNCC nega a
possibilidade de que os professores possam ser resistentes a sua pratica. Krutzmann, Alves e
Silva (2023) asseveram que ao apresentar dois rumos importantes para a educacao, a formacao
docente (inicial e continuada) e a elaboragdo de materiais didaticos envolvendo as tecnologias
digitais, a BNCC e quem a elaborou ndo levaram em consideragao a necessidade de maiores
investimentos na formagao, assim como na infraestrutura das institui¢des de ensino, ja que nem
todas possuem 0s mesmos recursos, tanto materiais como humanos para desenvolver as
propostas existentes.

Além disto, Rodrigues (2022) considera que, nenhum movimento de construcio
curricular pode alcangar real sucesso se as inimeras vozes que compdem a educagdo forem
ouvidas. A pouca adesdo dos professores a politicas e projetos curriculares ocorre porque eles
nao se identificam com os documentos e suas propostas, € porque ficaram a margem de sua
realizagdo tornando-se, simplesmente, mero aplicadores dos contetidos e propostas. Isto quer
dizer que, novamente, os professores se viram diante de um documento do qual nao
participaram, para colocar em pratica uma inovagdo proposta por pessoas externas as
institui¢des de ensino e que, muitas vezes, nao conhecem, verdadeiramente sua realidade.

Para Krutzmann, Alves e Silva (2023) ¢ imprescindivel que a BNCC seja discutida
pelos professores, pois a participagdo dos mesmos na complementagdo deste documento pode
redimensionar a pratica pedagdgica e a proposta curricular das instituigoes de ensino. Assim,
a base vem definir o que ¢ essencial, o que ¢ basico em cada nivel, ndo impedindo que os
profissionais possam implementar novos contetidos e atividades, de acordo com cada
realidade vivenciada.

Na mesma perspectiva acima apresentada, Brunieri (2024) afirma que de acordo com o

MEC, a base ndo ¢ um curriculo e seu conteudo representaria cerca de 60% do curriculo a ser
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praticado nas institui¢des, sendo que os estados devem adequar-se para desenvolver os outros
40% com projetos especificos de cada instituicdo, levando em conta aspectos regionais de cada
localidade. Isto quer dizer que os professores podem e devem complementar o curriculo dando
aos alunos diferentes experiéncias e acesso a conhecimentos variados.

Seja na forma da BNCC, seja em qualquer outra proposta curricular, o que fica claro de
acordo com Rodrigues (2022) ¢ que deve haver um esforco coletivo, assim como um
compromisso em analisar o curriculo, porque ele ndo envolve apenas conhecimentos, mas
também, procedimentos, relagdes sociais, o cenario daqueles que ensinam e aprendem, as
transformagdes que a sociedade deseja colocar em pratica, os valores que devem ser

desenvolvidos, assim como as identidades a serem construidas.

CONSIDERACOES FINAIS

Apos as discussoes realizadas nessa pesquisa ficou evidente que a BNCC impactou a
educagdo brasileira como um todo, desde o processo de formagdo docente as praticas
pedagogicas e os processos de ensino-aprendizagem. Mesmo com as criticas, a BNCC ¢ uma
orientacdo a ser seguida, porém, podendo ser complementada, uma vez que cada regido tem
suas proprias particularidades, as singularidades dos alunos e do meio em que vivem, o que nao
podem ser negligenciadas pela escola e pelo curriculo.

A partir da existéncia de um curriculo comum em todo o pais, o planejamento e as
atividades pedagogicas precisam ser reorganizadas, trazendo novas abordagens. E preciso
considerar que ainda falta compreensao do documento para muitos profissionais, o que gera
desafios para muitos professores que ainda apresentam dificuldades de desenvolver praticas

consonantes com tais diretrizes.
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CURRICULO E ENSINO: IMPORTANCIA, MUDANCAS E
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RESUMO

O curriculo ¢ um conceito que apresenta multiplas defini¢cdes, bem como diversas discussdes
sobre seu papel e importancia no contexto escolar e educacional. Diante disso, esta pesquisa
tem como objetivo discutir a relagdo entre curriculo e ensino, analisando sua relevancia, as
transformagdes pelas quais passou ao longo do tempo e os reflexos, tanto positivos quanto
negativos, que podem gerar nos resultados educacionais. A metodologia adotada foi a revisao
bibliografica, fundamentada em obras de autores que discutem a tematica proposta. Como
principais resultados, destaca-se que o curriculo passou a definir contetidos, atividades e
competéncias a serem desenvolvidos pelos alunos ao longo de sua formagao, funcionando como
base para a pratica pedagogica e orientando a trajetoria educacional dos discentes. Considera-
se que a elaboragao do curriculo deve fomentar os conhecimentos teoricos a serem assimilados,
as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas por todos os alunos e, ainda, apresentar
flexibilidade para incorporar as particularidades locais, possibilitando que o estudante
compreenda sua realidade e as singularidades do meio em que esta inserido.

Palavras-chave: curriculo; educacgdo; aprendizagem; BNCC.
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1 | INTRODUCAO

O pensamento pedagdgico brasileiro passou por diversas transformagdes ao longo do
tempo, influenciando diretamente a ag¢do docente ao longo da histéria. E fundamental analisar
esse contexto histdrico para compreender como o curriculo surge e de que forma, atualmente,
influencia os resultados alcangados pela educagdo. Compreende-se o curriculo como um dos
espacos mais privilegiados da educagdo, onde saber e poder se entrecruzam, e nas quais as
relagdes de poder acabam por formar subjetividades sociais.

O curriculo estd constantemente permeado por fatores ideoldgicos, culturais e por
relacdes de poder. A ideologia, nesse contexto, envolve a veiculagdo de ideias que expressam
uma visao de mundo ligada a grupos especificos da sociedade, os quais detém vantagens sobre
os demais na organizac¢ao social. O curriculo também esté relacionado a cultura, sendo utilizado

como meio de sua transmissao.

\

O curriculo esta ligado a realidade histérica e sociocultural, refletindo iniimeros
processos, tanto didaticos quanto administrativos, que envolvem teoria e pratica. Sua
elaboracdo ¢ um processo social que considera questdes logicas, intelectuais, epistemologicas,
determinantes sociais, objetivos educacionais, fatores ligados as diferentes classes sociais, entre
outros aspectos.

Tanto a formacao dos alunos quanto a construg@o do curriculo sdo temas polémicos, que
impactam diretamente o trabalho docente e os resultados educacionais. Atualmente, a sociedade
exige, cada vez mais, uma educacao de qualidade, na qual o individuo seja capaz de lidar com
diferentes situagdes cotidianas de forma reflexiva e participativa. Para isso, torna-se essencial
a existéncia de um curriculo escolar que contribua efetivamente para a formagao de cidadaos
conscientes e criticos.

Diante dessa breve exposicao sobre o curriculo, surgiu o interesse em desenvolver esse
estudo, que tem como objetivo, analisa a relacdo entre curriculo e ensino, explicitando sua
importancia, transformacdes ao longo do tempo, bem com a influéncia tanto no sucesso quanto
nos possiveis fracassos da educagdo. Esta pesquisa mostra-se relevante, pois os resultados
educacionais afetam toda a sociedade. Por isso, ¢ necessario discutir como o curriculo vem
sendo construido, quais preocupagdes ele reflete, como sua qualidade ¢ avaliada e de que
forma os profissionais da educacdo o utilizam no cotidiano, realizando as adequagdes

necessarias para atender asparticularidades e necessidades dos alunos.
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O referido estudo justifica-se, pois as tratativas acerca do curriculo tangenciam a
qualidade do ensino e o trabalho desenvolvido pelos professores. Define-se assim como
problemaética da pesquisa a seguinte questao: qual a relacao entre o curriculo e o ensino e quais
mudangas esse elemento tem sofrido ao longo da historia da educagao brasileira?

A caracterizagdo metodologica dessa pesquisa firma-se como um estudo bibliografico,
pautado em abordagens qualitativas, com o propdsito de discutir e provocar reflexdes acerca do
curriculo e do ensino. Assim, busca-se ampliar uma discussao necessaria o curriculo e o ensino,
evidenciando com as pesquisas e preocupacdes com a elaboracao do curriculo e sua pratica tem

elo direto com a qualidade do ensino e com o alcance de seus objetivos.

2 | O CURRICULO: CONCEITO E ASPECTOS HISTORICOS

A construcdo curricular brasileira ndo seguiu uma Unica logica ou ideologia, ao
contrario, ele € reflexo de inimeras tendéncias, objetivos e interesses que foram construidos e
se modificando ao longo da historia do pais. O curriculo, em todos os momentos historicos,
surgiu atrelado a necessidades apresentadas pela sociedade e, especialmente, pela economia
(Jesus, 2022).

Nesse contexto, o processo de ensino e aprendizagem possui, entre suas diversas
caracteristicas, a busca pelo desenvolvimento de competéncias, as quais sdo construidas a partir
da exploragdo e transmissdo de diferentes contetidos. Esses contetidos estdo indicados em
documentos que t€ém como objetivo nortear a educagdo e a pratica profissional nos diferentes
programas de ensino. Para Eisner (1979 apud Jesus, 2022, p.05):

O ensino ¢ o conjunto de atividades que transformam o curriculo na pratica
para produzir a aprendizagem. Ambos os conceitos precisam ser entendidos
em interagdo reciproca ou circular, pois se o ensino deve comegar a partir de
algum plano curricular prévio, a pratica de ensina-lo ndo apenas o torna
realidade em termos de aprendizagem, mas que na propria atividade podem se
modificar as primeiras intengdes e surgir novos fins.

Assim, o curriculo torna-se um conceito polissémico, visto de formas diferenciadas, a
partir de diferentes sentidos e perspectivas, dando a ele diferentes conceitos, em diferentes
épocas. Tudo isto faz com que, de acordo com Sousa (2015), haja uma imprecisdo em sua

natureza. O autor ainda afirma que o termo ‘curriculo’, advém do latim ‘currere’, que significa

Educagdo em debate | Volume 4



212

carreira, ou seja, um percurso a ser seguido. Assim, o curriculo ainda € visto como o cruzamento
de diferentes praticas, sendo que ele ¢ quem configura a pratica pedagodgica existente nas
institui¢des de ensino.

Segundo Oliveira (2017), a defini¢do mais formal de curriculo, indica um plano que ¢
previamente elaborado, a partir de diferentes fins e finalidades, e outra defini¢do mais informal,
que indica o processo da aplicacdo do plano. Reunindo as duas acepgdes, o curriculo indicaria
aquilo que precisa ser ensinado (conteudos), as experiéncias educativas que precisam ser
desenvolvidas e como isto sera feito.

Segundo Meira (2023) as primeiras correntes de pensamento que orientaram a
configurac¢do do ensino, assim como os curriculos, foram desenvolvidas no comeco dos tempos
modernos, na Europa. Nesse momento, a escola elementar surge para atender as necessidades
da nascente burguesia urbana.

O curriculo surge de forma sistematizada, atendendo as demandas de um grupo
emergente, o que ocorreu por volta do século XVIII. A escola tinha como simples objetivo
preparar o aluno para atender as exigéncias dessa nova ordem social, onde as pessoas precisam
saber ler, escrever e desenvolver o raciocinio logico, especialmente, para o0 mundo do trabalho
(Meira, 2023).

Ainda de acordo com Reis e Oliveira (2022) o curriculo original foi, aos poucos se
ampliando, pois, a ideologia do liberalismo exigia que as pessoas conseguissem compreender
melhor as questdes naturais e os fatores socio-politicos. Ja chegando-se aos séculos XIX e
XX, houve uma maior luta pela universalizagdo da escola e com ela, novos curriculos
surgiram e novas formas de organizagao do trabalho escolar. O fator econdmico foi o principal
elemento na configurag¢do do curriculo e na maneira como as escolas se organizaram.

No caso brasileiro, as décadas de 1920 e 1930 sdo marcos no desenvolvimento do
pensamento curricular, baseando-se em diferentes teorias e influenciados por pensadores de
outros paises, como ¢ o caso de americanos como John Dewey e Kilpatrick, que faziam
profundas criticas as ideias progressistas e ao curriculo tradicional (Reis e Oliveira, 2022).
Até esse momento, os conteudos trabalhados nas escolas ainda eram profundamente ligados
as concepgoes jesuitas do periodo colonial, com um curriculo tradicional, o que perdurou até
metade do século XX.

Segundo Meira (2023) as ideias de Comte e Durkheim influenciaram o carater

enciclopédico do curriculo brasileiro e deu a ele maior extensao, destacando-se contetidos de
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Geometria, Matematica e Portugués, com foco ainda na Educac¢do Moral e Civica, acreditando
que eram conhecimentos que poderiam contribuir para o progresso € a ordem do pais.

Apo6s a Primeira Guerra Mundial e com as crises econdmicas que assolaram varios
paises no século XX, a sociedade ocidental moderna foi abalada e a educagao passou a ser mais
valorizada com a possibilidade de auxiliar no processo de reconstrucao social, politica e moral
da sociedade, contribuindo ainda para que houvesse melhorias sociais € bem-estar coletivo
(Reis e Oliveira, 2022). Foi a partir de tal momento que se passou a tratar o individuo como
influéncia do meio em que vive, acreditando que o ensino poderia ser desenvolvido para além
das salas de aula.

O Manifesto dos Pioneiros de 1932 veio marcar a educacao brasileira, pois trouxe novas
perspectivas a essa area, propondo uma escola publica, gratuita e de boa qualidade, e para isto,
reformas educacionais variadas precisavam ser colocadas em pratica. As disciplinas escolares
passaram a ser consideradas como elementos necessarios para alcancar maior qualidade na
educagdo e o curriculo passou a ser tratado como um intermedidrio entre a escola e a sociedade.
Segundo Eugénio (2018, p.20):

A reforma de Teixeira, na Bahia, representou algumas das inovagdes que iriam
mais tarde caracterizar a abordagem escolanovista do curriculo e do ensino.
Como Dewey, Teixeira define curriculo como um conjunto de atividades em
que as criangas se engajarao ao longo de sua vida escolar. Dessa forma, propoe
que esse curriculo deve centrar-se em atividades envolvendo projetos e
problemas.

O curriculo, assim como influenciado pelo Manifesto dos Pioneiros, tinha como objetivo
desenvolver junto aos alunos habilidades como de observacao, pensamento, criagao, tomada de
decisdo, acdo, entre outras.

Na Era Vargas (1930-1945), a ditadura influenciou a configuragdo do curriculo escolar,
tornando-o mais rigido e controlador, sendo prescritos curriculos enciclopédicos e fiscalizados
por inspetores. Foi com a criacdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(Inep), em 1938, que se acreditou na possibilidade de reorganizacdo do ensino e Lourengo Filho
influenciou novas ideias, com a busca de um curriculo e de programas que fossem baseados nas
necessidades sociais e capacidades individuais (Pinto, 2020).

E preciso destacar ainda a criagio do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais, a Revista Brasileira de Estudos Pedagoégicos, que trouxe importantes
contribui¢des com discussdes sobre o pensamento curricular emergente. Anos depois, em 1952,

Anisio Teixeira divulgou o primeiro livro-texto brasileiro que tratava sobre o curriculo. Foi um
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periodo ainda marcado pela ocorréncia de cursos sobre o curriculo e estudos sobre a tematica
(Eugeénio, 2018).

O curriculo critico, surgido apds a década de 1970, tinha como objetivo uma educagao
que conscientizasse as pessoas sobre a realidade social, de forma que pudessem refletir sobre
sua propria vida e suas responsabilidades na constru¢do de uma sociedade mais justa e
democratica, assim como proposto por Paulo Freire.

De acordo com Pinto (2020), a partir das décadas de 1960 a 1970, surgiram varios niveis
de curriculo, dentre eles:

* Curriculo formal: ¢ aquele estabelecido pelos sistemas de ensino,
promulgado a partir de diretrizes curriculares e que estabelece objetivos e contetidos
para cada disciplina ou 4area do conhecimento. E um curriculo institucionalizado, e
nesse contexto, destacam-se os Parametros Curriculares Nacionais.

* Curriculo real: ¢ o curriculo desenvolvido no cotidiano da sala de aula, entre
professores e alunos e que surge a partir do projeto pedagdgico e dos planos de ensino.

* Curriculo oculto: ¢ aquele utilizado para denominar as influéncias que afetam
a aprendizagem dos alunos e também o trabalho desenvolvido pelos professores.
Envolve as aprendizagens diarias dos alunos, como atitudes, comportamentos,
percepgoes, gestos e que estao presentes tanto no meio social como escolar. Conhecido

como oculto, porque nao esta estabelecido no planejamento do professor.

O curriculo contemporaneo, ¢ fortemente delineado desde a década de 1990 quando ¢
promulgada a Lei 9346 de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB). E nesse momento que se tem a amostra da tentativa de criar uma base comum
curricular para o pais, o que passou a ser um empenho do Estado a partir de entdo, buscando a

universalizagdo do ensino na Educacao Basica.

Eyng (2012) afirma que o curriculo se tornou um motivo de debates e de diferentes
concepgdes curriculares e como estas podem trazer consequéncias para a construgdo da
identidade cultural de cada pessoa:

A analise de sua histéria, do ponto de vista da evolu¢do dos termos ¢ das
concepgdes e praticas, ao mesmo tempo em que indica uma tradicdo
conservadora, sinaliza a possibilidade de transformacao, por ser o curriculo
uma constru¢do social, marcada por constante movimento de interesses e
perspectivas, entre sujeitos historicos que, ao se apropriarem dessa histdria,
podem imprimir nela outra marca e mudar seu rumo, (Saviani 2005 apud Eyng,
2012, p. 34).
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Nao se pode tratar o curriculo como algo neutro, ele transmite ideias, relagdes de poder,
equilibrio entre forgas, elementos historicamente constituidos no meio sociocultural, politico e
econdmico. Eyng (2012) assevera que ndao se pode apresentar um Unico conceito para o
curriculo, simplificando-o, ou estereotipando-o, pois ele envolve diferentes tipos de habitos,
valores, teorias, devendo ser tratado como fator primordial nas relagdes escolares.

A mesma perspectiva ¢ apresentada por Eugénio (2018) para quem, n]ao ha a definigao
de um conceito convencional de curriculo escolar, pois ele ¢ marcado por diferentes vertentes,
e estas sO podem ser compreendidas dentro de cada contexto em que foram criadas. Segundo o
autor, o curriculo pode ter interpretagdes diferenciadas, de acordo com os diferentes arranjos
pedagdgicos, os diferentes pontos de vista, tanto tedricos como praticos.

Pinto (2020) assevera que a compreensao das caracteristicas curriculares na atualidade
exige a énfase de que esse documento ¢ uma constru¢do soécio-histérica, onde surgiram
diferentes concepgdes de educagdo e onde muitos tedricos passaram a estuda-las. No caso das
teorias pos-criticas que se ligam a pos-modernidade, elas buscam um discurso subjetivo e
relativo, e essas caracteristicas estdo preservadas na teorizagdo pos-critica. Por isto:

O curriculo existente ¢ a propria encarnagdo das caracteristicas modernas. Ele
¢ linear, sequencial, estatico. Sua epistemologia ¢ realista e objetivista. Ele &
disciplinar e segmentado. O curriculo existente estd baseado numa separacao
rigida entre —baixal e —altal cultura, entre conhecimento cientifico e
conhecimento cotidiano [...] no centro do curriculo existente estd o sujeito
racional, centrado e autbnomo da Modernidade. [...] o problema ndo ¢ apenas
o curriculo existente, € a propria teoria critica do curriculo que é colocada sob
suspeita. (Pinto, 2020, p. 115).

O curriculo contemporaneo ancora-se nas ideias da pos-modernidade e quando se fala
nele, € preciso ter cautela, ja que nao se pode generalizar praticas curriculares, nem negligenciar
o fato de que os alunos possuem identidades culturais diferenciadas. Esse documento precisa
ser orientado por diferentes areas do conhecimento, integrando diferentes saberes e
promovendo interdisciplinaridade e assim, ser dindmico e contextualizado com a realidade e
com o cotidiano dos alunos. Tal curriculo de acordo com, Brasil (2004) precisa ser pensado
considerando a necessidade de formagao de alunos criticos € que participem ativamente da

sociedade pluralizada.
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3 | O CURRICULO E A BNCC

O curriculo é o elo entre o conhecimento, a sociedade e a escola, assim como afirma,
Eugénio (2018) para quem ele liga cultura e sociedade a escola e educagao, levando os alunos a
terem contato com conhecimentos j& produzidos, com a cultura do meio onde faz parte e ainda
conseguindo conhecer e compreender a sociedade como um todo.

Pinto (2020) assevera que a aplicacao do curriculo na pratica pedagogica exige que o
professor faga uma articulagdo entre a identidade docente e educadora, a unido para a construgao
do profissional, ja que ele precisa auxiliar o aluno a desenvolver sua aprendizagem e ainda
construir sua formacdo moral, colocando-o em constante contato com a educagdo. Na
atualidade, a relacao curriculo e educagdo ¢ marcada pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), esta que propde uma base de contetidos, mas também proporciona o trabalho com as
particularidades de cada lugar, as especificidades das regides que acabam influenciando a vida
e a educacgdo e aprendizagem dos alunos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento aprovado pelo Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) no ano de 2017, com objetivo nortear as praticas pedagogicas de
todo o pais. Ha de se considerar que a ideia ¢ movimento em torno da constru¢do de um
curriculo nacional, segundo Moura (2020), ndo ¢ algo recente, ja que fez parte de outras
legislagcdes, porém, sempre teve como entrave a grande extensao territorial do pais e no fato de
que os Sistema de Ensino precisam de autonomia. De acordo com Moura (2020):

Dessa forma, compreender como a Base Curricular tinica implantada no pais ¢ de suma
importancia para entender os motivos sociais, politicos, educacionais que levaram a essa
implantacdo, como também os conflitos, as condi¢des efetivas da implantagao: condicdes fisicas,
didaticas, de infra estrutura das unidades escolares, bem como a formagdo de professores, a
valorizacao do trabalho docente, enfim os diferentes contextos das instituigoes escolares e dos
estudantes das 184,1 mil escolas de Educagao Bésica (p.12).

Mesmo que ao longo da historia, vérias reformas educacionais tenham sido
desenvolvidas, nao houve resultados efetivos quando se fala em diminuicao dos problemas
basicos de evasao, repeténcia e ainda ha dificuldades em atender as pluralidades e diversidades
existentes entre os alunos.

E importante ressaltar que, segundo a Constitui¢io de 1988, a educacio é um direito

fundamental e deve ser oferecida em condi¢des de igualdade, garantindo a liberdade de
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aprender, o pluralismo de ideias, a valorizagdo dos educadores, a gestdo democratica, entre
outras questdes que visam proporcionar uma educacao de qualidade para todos (Brasil, 1988).

A elaboracao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se fundamenta em artigos
contidos na Constitui¢ao de 1988, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) de 1996.
A Constitui¢do aborda a educacdo como um direito social, tendo sofrido alteragdes através de
Emendas, como a de niumero 59, que em 2009 sugeriu a extensao do ensino fundamental para
9 anos, com inicio das matriculas aos 6 anos no primeiro ano.

O Estado tem o papel de assegurar o direito a educacao (Brasil, 1988). Por sua vez, a
LDB garante o acesso universal a educagdo, abrangendo diversas formas de formagao que
envolvem a interacdo humana em varios ambientes sociais, incluindo nao apenas a escola, mas
também a familia, o trabalho e outros contextos (Brasil, 1996).

Antes da implementacdo da BNCC, Hypolito (2019) afirma que ja havia discussoes
em torno da possibilidade de criagdo de um curriculo nacional, porém, buscava-se elementos
que fossem capazes de estruturd-los. A LDB de 1971, em vigor desde o periodo militar,
estabeleceu um Curriculo Minimo que veio padronizar o sistema educacional e influenciou a
grade curricular do Ensino Fundamental e Médio.

Conforme o artigo 3° da mencionada legislacdo, esse Curriculo Minimo foi criado sem
prejuizo de outras solu¢des que venham a ser adotadas, os sistemas de ensino estimulam, no
mesmo estabelecimento, a oferta de modalidades diferentes de estudos integrados, por uma base
comum (Brasil, 1971). O art. 210 da Constituicdo de 1988 também foi responsavel por
discussdes sobre o curriculo tinico. No documento ja se citava conteiddos minimos para o ensino
fundamental, possibilitando uma formagao basica comum, levando em consideracdo valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais em todo o pais.

No art. 26 da LDB também ha referéncias sobre a importancia da criagdo da BNCC,
citando-se os curriculos da Educagdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio ¢ a
necessidade de criar uma base nacional comum, em todo o sistema de ensino. Afirma-se a
necessidade de existéncia de uma parte diversificada onde as diversidades locais e
caracteristicas regionais e locais fossem trabalhadas. A relagdo entre educacdo basica e a
diversidade do pais ¢ tratada da seguinte forma:

Os curriculos da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e dos educandos (BRASIL, 1996; énfase adicionada), (Brasil, 2018, p. 11).
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Ao falar do processo de construcdo curricular e de contetidos minimos, o foco estd no
desenvolvimento de competéncias necessarias a formacdo dos alunos. A propria BNCC
justifica sua criagdo com base em marco legal como o Plano Nacional de Educagao (PNE), Lei
n® 13.005/2014, ressaltando a importancia da instituigdo de uma base curricular nacional
comum para todo o pais, com foco na aprendizagem e buscando uma educa¢do bésica de
qualidade, respeitando os direitos e os objetivos de aprendizagem.

Triches e Aranda (2015, p.3) conceituam que “base ¢ como a estrutura constituinte de
todos os sistemas e estabelecimentos de ensino e federagdo”. Para o autor, o documento tem
carater conservador, propondo um curriculo democratico e humanistico, aplicavel a todas as
disciplinas, promovendo seu desenvolvimento cultural, € por isso, o curriculo sera considerado
um campo conflituoso de producdo de cultura, onde as pessoas, as concepcdes de mundo,
conhecimento e aprendizagem, imaginacao e percep¢ao do mundo entram em choque.

Segundo Céssio (2018), a BNCC ¢ um documento normativo que estabelece a politica
de centralizagdo do curriculo, no qual sdo definidas quais habilidades e competéncias os alunos
precisam desenvolver, bem como que tipos de procedimentos devem ser adotados, o direito de
aprender e como ele deve funcionar no ambiente de ensino de todas as institui¢cdes de ensino
do pais, no &mbito da educacdo basica. Portanto, ¢ obrigatorio e tem implicagdes nacionais.

Para as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs, Brasil, 2010, p.40) os “sistemas
educativos devem prever curriculos flexiveis, com diferentes alternativas para que os jovens
tenham a oportunidade de escolher o percurso formativo que mais atenda a seus interesses, suas
necessidades e suas aspiragdes” e, portanto, a ideia de um curriculo unificado foi questionada,
ja que ele ndo conseguiria satisfazer as necessidades e diversidades presentes entre os alunos
de todo o pais, ndo sendo caracterizado pela multiculturalidade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (DCNGEB)
apresentam o seguinte conceito ao tratar da Base Nacional Comum Curricular:

Os conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas
politicas publicas e que sdo gerados nas instituicdes produtoras do
conhecimento cientifico e tecnoldgico; no mundo do 20 trabalho; no
desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e corporais; na
producdo artistica; nas formas diversas de exercicio da cidadania, nos
movimentos sociais (Brasil, 2010, p.31).

A preocupacdo da BNCC foi trazer contetidos cientificos sistematizados que

auxiliassem que a educagdo promovesse uma formagdo global para os alunos dentro do
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processo de ensino-aprendizagem. Acredita-se que o aluno precise ter acesso a diferentes
linguagens, o que oferece a ele diferentes possibilidades de desenvolvimento, o auxilia a ter
uma formagao para a cidadania e o prepara melhor para o mundo do trabalho (Brasil, 2018).

Moura (2020) considera que, desde a criacdo da BNCC, este documento se tornou capaz
de formular os curriculos e também trouxe propostas pedagdgicas interessantes as instituigdes
de ensino. Esse documento busca equidade, propondo aprendizagens que sdo consideradas
como essenciais a todos os alunos de todas as institui¢des de ensino do pais, e por isto, devem
ser trabalhadas dentro das diferentes politicas educacionais. A promulga¢do desse documento
foi vista ainda como uma maneira de superar desigualdades histéricas que impediam que a
educagdo basica alcancasse maior qualidade nas inimeras institui¢des de ensino do pais.

Logicamente, assim como aconteceu com inumeros outros documentos que foram
criados para reger a educacado brasileira, a BNCC também recebeu criticas. Segundo Mueller e
Cechinel (2020), muitos estudiosos criticaram a BNCC por tratarem apenas o portugués € a
matematica como disciplinas obrigatorias ndo levando em conta a formacao de competéncias e
habilidades que fazem parte das quatro areas do conhecimento ‘Linguagens e suas tecnologias,
Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da natureza e suas tecnologias e Ciéncias humanas e
sociais aplicadas’.

A BNCC, segundo Santos e Pereira (2016) trouxe grandes impactos sobre varias areas
da educagdo, entre elas, o processo de formacdo de professores, ja que afetou o modelo de
organizac¢do curricular, controlando e regulando a pratica escolar, intensificando o processo de
avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem, supervalorizando as competéncias e
habilidades. Os professores ganharam mais responsabilidades quando se fala em testes
avaliativos oficiais, havendo mudancgas na grade curricular da formacao de professores e com
isto, também na formacao docente.

Cericato (2018) afirma que a BNCC influenciou a formacgao de professores, pois eles
tiveram que refletir sobre como desenvolver competéncias exigidas no documento, adotando
praticas diferenciadas dentro da educacdo, até entdo desenvolvida. Segundo o autor, a
formagao docente continua a ter, no documento, um carater conservador, tecnicista e
meritocratico ao propor a formacao de valores, atitudes e solu¢do de demandas complexas no
cotidiano do aluno, o pleno exercicio da cidadania e formagao para o mundo do trabalho.

O Ministério da Educagdo (MEC, 2007), assevera como o professor ¢ elemento
importante quando se fala em curriculo, porque ¢ ele quem auxiliard em sua construcao e

materializa¢do no espago escolar, por isto, precisa desenvolver discussdes, reflexdes em torno
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dele, levando em consideragao tanto o curriculo formal como o oculto. Para isto, esse profissional
precisa ser critico e criativo, utilizando o curriculo de forma atraente, democratica e fazendo
inser¢des que se fagam necessarias dentro da realidade em que atua.

Atualmente, espera-se que o curriculo seja preocupado com a diversidade, com a
pluralidade existente em sala de aula, dando origem a inclusdo, multiculturalismo e democracia,
sendo amplo e aberto, fazendo com que o aluno tenha um olhar holistico sobre a realidade,
contemplando a vida a partir de diferentes angulos. Assim, Brasil (2007) propde que o aluno
seja alguém que desafia a Optica dominante, que tenha acesso a diferentes obras literarias, faca
interpretagdes diferenciadas dos eventos historicos, que entenda e valorize o conhecimento
socialmente produzido, mas também, consiga ser critico em relagdo ao mesmo.

Crepaldi (2015) propde que seja colocado em pratica um curriculo multiculturalista e
critico, pois este seria a solugdo para muitos problemas que existem na sociedade e que sdao
causados por etnias que se sobrepdem sobre as outras. E o professor o principal responsavel
para que essa nova proposta curricular seja colocada em pratica, para que ele se materialize,

refutando concepgdes ingénuas e simplistas no curriculo.

CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes realizadas evidenciaram que o curriculo ¢ um tema que precisa,
constantemente ser discutido, isto porque ele ¢ uma espécie de guia para o processo de ensino-
aprendizagem, contendo seus objetivos, os conteudos que precisam ser ensinados, a forma
como deve ocorrer esse processo € por isto, ndo envolve apenas questdes tedricas, mas fatores
socioculturais, comportamentais, fazendo um elo entre escola, cultura e sociedade,
possibilitando que haja a constru¢do de um aluno critico e consciente do meio em que vive.
Esse curriculo deve ser elaborado com seriedade, complementado de acordo com as
particularidades regionais a servir de orientagdo para que haja um caminho a ser seguido e que
se possa avaliar os resultados alcangados.

Levando em consideragdo o objetivo definido para a pesquisa, fica evidente que o
curriculo ¢ elemento fundamental na educacdo, definindo contetidos e objetivos a serem
alcancados e tendo se modificado ao longo do tempo, seguindo as mudangas que ocorreram

na sociedade e ainda sendo alvo de inumeras pesquisas, com o surgimento de legislacdes e
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normas que tem como objetivo regé-lo e orienta-lo, de forma a proporcionar uma educagao

de qualidade aos alunos.
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DA ARTE POVERA A CIDADE SUSTENTAVEL:
UMA PROPOSTA PARA CARUARU

Moran Hawana Campos Alves'
José Francisco Vasconcelos dos Santos?

RESUMO

Este estudo estabelece uma relagdo entre a sustentabilidade urbana e a educagdo em Caruaru -
PE, com um olhar particular para o potencial da Arte Povera como ferramenta pedagogica. A
pesquisa busca diagnosticar a situacdo atual da cidade em relagdo aos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentdvel (ODS), identificando desafios e oportunidades para um
desenvolvimento mais sustentdvel. A partir dessa andlise, propde-se uma intervengao
pedagdgica baseada na Arte Povera, explorando a utilizagdo de materiais reciclados e a criacao
de obras de arte que promovam a reflexdo sobre questdes ambientais e sociais. O objetivo €
demonstrar como a arte, ao estimular a criatividade e a consciéncia critica, pode contribuir para
a formac¢ao de cidadaos mais engajados com a constru¢cdo de um futuro mais sustentdvel para
Caruaru. A pesquisa utilizou como metodologia a revisao bibliografica. Conclui-se que a Arte
Povera desempenha um papel importante na educagdo em Caruaru, incentivando a consciéncia
ambiental entre os alunos. Essa metodologia educacional ensina a relevancia da
sustentabilidade, desenvolvendo habilidades criticas e preparando os estudantes para serem
transformadores em suas comunidades, a0 mesmo tempo em que reconhece e valoriza as
tradi¢des culturais locais.
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1 | INTRODUCAO

A cidade de Caruaru, celeiro da cultura popular pernambucana, enfrenta desafios
complexos relacionados a sustentabilidade, exigindo solugdes inovadoras e
interdisciplinares. Diante desse cenario, a presente pesquisa propde a integracdo da Arte
Povera como uma estratégia pedagdgica para promover a educagdo ambiental e a construgao
de uma cidade mais sustentavel.

Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da ONU estabelecem uma agenda
global para um futuro mais justo e equitativo, com foco em questdes ambientais, sociais e
economicas. A cidade de Caruaru, ao adotar os ODS como referéncia, busca conciliar seu
desenvolvimento com a preservacdo do meio ambiente ¢ a melhoria da qualidade de vida de
sua populagao.

A Arte Povera, movimento artistico que valoriza materiais simples e cotidianos,
apresenta um grande potencial para a educagdo ambiental, ao estimular a criatividade, a reflexao
critica e o respeito pela natureza. Ao utilizar materiais reciclados e promover a reutilizagdo, a
Arte Povera contribui para a construcdo de uma consciéncia ambiental mais agucada, além de
promover a valorizagdo da cultura local e a constru¢@o de identidades.

Nessa perspectiva a Arte Povera € crucial para a educagdo ambiental, pois encoraja os
estudantes a desenvolverem uma sensibilidade para os materiais e processos naturais,
percebendo a interconexao entre arte, vida e ecologia. Contudo, este estudo tem como objetivo
principal analisar a viabilidade e os beneficios da integracao da Arte Povera no curriculo escolar
de Caruaru, como ferramenta para promover a educagao ambiental e a sensibilizacdo para os
desafios da sustentabilidade. A pesquisa buscara responder a seguinte questdo: como a Arte
Povera pode contribuir para a formac¢do de cidaddos mais conscientes e engajados com a
sustentabilidade em Caruaru?

Para responder a essa questdo, foi realizada como metodologia a pesquisa bibliografica
acerca da sustentabilidade, educagdo ambiental, Arte Povera e praticas pedagdgicas inovadoras.
Os resultados desta pesquisa poderdo contribuir para o desenvolvimento de propostas
pedagdgicas que integrem a Arte Povera ao curriculo escolar, promovendo a educagdo para a
sustentabilidade e a formacdo de cidaddaos mais criticos e engajados com a constru¢do de um

futuro mais sustentavel para Caruaru e para o planeta.
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2 | SUSTENTABILIDADE EM CARUARU

Caruaru, cidade agrestina de Pernambuco, enfrenta uma série de desafios relacionados
a sustentabilidade. De acordo com o site de Indice de Desenvolvimento Sustentével das Cidades
(ISDC), a cidade estd em um nivel de desenvolvimento sustentavel baixo, com apenas seis das
dezessete ODS acima da média, ou seja, uma situacdo alarmante para a cidade que ndo atinge
nem a média de uma cidade de desenvolvimento sustentavel.

Para promover a sustentabilidade em Caruaru, ¢ fundamental implementar a¢des em
diversas frentes. E crucial investir em educagdo ambiental, conscientizando a populagdo sobre
a importancia da preservacdo do meio ambiente e da adocdo de héabitos mais sustentdveis.
Paralelamente, ¢ necessario ampliar o acesso a servigos basicos, como agua potavel e coleta de
esgoto, através da melhoria da infraestrutura urbana. A recuperagdo de areas verdes e o
reflorestamento sdo medidas indispensdveis para a protecdo dos ecossistemas locais e a

mitigacao dos efeitos das mudangas climaticas.

2.1 Caracteristicas e desafios da sustentabilidade na regiao

Localizada no estado de Pernambuco, a regido de Caruaru, ocupando a quinta colocagio
dos maiores PIB do estado (IBGE, 2021), destaca-se por sua economia dinamica e diversificada.
A agroindustria, com foco na agricultura familiar e em praticas sustentaveis, impulsiona a
producao de alimentos e contribui para a seguranga alimentar da regido. A rica cultura popular,
representada pelo famoso Sao Jodo e suas feiras, atrai turistas e movimenta a economia local.

Apesar de seus pontos fortes, Caruaru enfrenta desafios significativos que contrastam
com seu desenvolvimento econdmico. Embora a atividade industrial seja um pilar na
dinamizacdo do sistema econdmico municipal, contribuindo para a geracdo de empregos
formais e o consequente aumento da renda da populagdo — a industria representou 21,6% dos
empregados formais em 2022 (Data MPE Brasil - Sebrae, 2022) — seu impacto ambiental ¢
notavel. A auséncia de um planejamento eficaz para a gestao de recursos naturais resulta em
problemas como a poluicdo da 4gua e do ar, e a geracdo excessiva de residuos solidos,
especialmente no Rio Ipojuca que atravessa a cidade.

O Rio Ipojuca ¢ de importancia estratégica para Pernambuco, tanto geografica quanto

economicamente. A jusante de Caruaru, ele ¢ crucial para o manejo agroecoldgico, sendo um
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recurso hidrico essencial. Contudo, o rio, que reflete as condigdes naturais do semidrido
pernambucano (rochas, solos e vegetacdo especificos), ¢ severamente impactado pela agdo
humana. O descarte inadequado de residuos solidos e o lancamento de esgotos domésticos e
industriais ao longo de seu curso contribuem significativamente para o aumento do volume de
suas adguas no periodo chuvoso (Andrade, 2009).

A poluigao do rio Ipojuca acarreta graves prejuizos econdmicos, especialmente para a
cidade de Caruaru. A cidade concentra 41% da populag@o dos 12 municipios atravessados pelo
rio. O avanco desordenado das construgdes urbanas irregulares intensificou o problema,
colocando o rio Ipojuca na preocupante posi¢do de terceiro rio mais poluido do Brasil. Essa
situagdo critica ndo apenas compromete a saude ambiental, mas também afeta setores vitais
como o turismo e o lazer (COMPESA, 2016). A degradacao do rio, portanto, tem um impacto
direto na qualidade de vida e no potencial de desenvolvimento da regido.

Além dos desafios ambientais, a regido de Caruaru também enfrenta desigualdades
sociais. Uma parcela significativa da populacdo vive em condi¢des precarias, com limitado
acesso a servigos basicos como educacdo, saide e saneamento basico. Essa situagdo exige
politicas publicas eficazes para promover a inclusdo social e reduzir as desigualdades,
garantindo que o desenvolvimento da cidade beneficie a todos os seus habitantes. A abordagem
deve ser integrada, buscando a equidade e a melhoria da qualidade de vida, especialmente para
as comunidades mais vulneréveis.

A despeito dos desafios, Caruaru possui um grande potencial de desenvolvimento. A
combinag¢do de uma economia diversificada, uma rica cultura e um povo trabalhador oferece
um cenario promissor para a regido. A implementacao de politicas publicas que promovam a
sustentabilidade ambiental, a inclusdo social e o desenvolvimento econdmico pode transformar

Caruaru em um modelo de desenvolvimento regional.

2.2 Relevancia das ODS para Caruaru

Ao estabelecer metas claras e abrangentes para a promog¢do do desenvolvimento
sustentavel, os ODS oferecem um roteiro detalhado para que a cidade possa superar seus
desafios e construir um futuro mais prdéspero e equitativo. Temas como saude, educagao,
infraestrutura e preservacdo ambiental, cruciais para a qualidade de vida da populagdo
caruaruense, sao abordados de forma integrada pelos ODS, proporcionando uma visao holistica

do desenvolvimento.
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A implementacdo dos ODS em Caruaru exige um esforco conjunto de todos os setores
da sociedade. Governos, empresas, organizacdes da sociedade civil e cidaddos devem trabalhar
em parceria para alcancar as metas propostas. Ao integrar os ODS em suas politicas e agoes,
Caruaru poderd promover um crescimento econdmico mais equilibrado, reduzir as
desigualdades sociais, garantir o acesso a servigos essenciais e preservar o meio ambiente para
as futuras geracdes. A cidade podera se tornar um exemplo de desenvolvimento sustentavel,
inspirando outras localidades a seguirem seus passos.

Ao adotar os ODS como norte, Caruaru demonstra seu compromisso com um futuro
mais justo e sustentavel. A cidade podera construir uma sociedade onde a satide e o bem-estar
de todos sejam prioridades, a educacao de qualidade seja acessivel a todos, a infraestrutura seja
moderna e eficiente, € 0 meio ambiente seja protegido e conservado. A implementacao dos
ODS ¢ um investimento no futuro de Caruaru e de seus habitantes, garantindo uma melhor

qualidade de vida para as presentes e futuras geracdes (Martins, 2022).

3 | EDUCAGAO PELA ARTE POVERA

A Educacdo pela Arte Povera configura-se como uma metodologia pedagdgica
inovadora e transformadora, alicercada na profunda valorizagao do uso de materiais simples,
de baixo custo e naturais nos processos criativos estéticos dos estudantes. Essa abordagem
busca fomentar uma intera¢do significativa entre as expressdes artisticas e o ambiente
circundante, considerando as particularidades do cotidiano da sociedade:

E o caso do papeldo, do papel de embrulho, do jornal, areia, pedacos de
madeira, sementes, folhas, pedras, areia, retalhos e fiapos de 13, entre tantos
outros. Todos, aproveitados, converter-se-d0 em material destinado a
proporcionar aos alunos experiéncias variadas e ricas (SOUZA, 1970, p. 112).

Em consonancia com Souza (1970), através da experimentagdo constante e da liberdade
criativa, elementos cruciais nesse contexto educativo, aliadas a apreciagdo da natureza
transitoria dos materiais empregados, o objetivo primordial reside em estimular a inventividade
dos estudantes e, simultaneamente, fortalecer o desenvolvimento de suas habilidades
cognitivas, emocionais e sociais de maneira diversificada, eficaz e impactante.

Em sua esséncia, a Arte Povera propde uma relagdo mais intima e respeitosa com a

natureza € com as questoes socioambientais que nos permeiam, incentivando a reflexdo critica
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acerca da sustentabilidade e da importancia do cuidado com o planeta. Dessa forma, os
estudantes transcendem o aprendizado artistico tradicional, tornando-se cidaddos mais
conscientes, engajados e responsaveis em relacao ao seu entorno e ao impacto de suas a¢des no
meio ambiente e nas futuras geragdes.

Ao integrar arte, natureza e educacdo ambiental, essa mudanca de paradigma
educacional estabelece um ambiente propicio ao crescimento individual e coletivo,
promovendo um compromisso continuo com a preservacao ambiental e a construgao de um
futuro mais sustentavel para todos. Em Justo (2023) a abordagem da Arte Povera, ndo se limita
ao dominio das técnicas artisticas, mas expande o horizonte educacional para a formagao de

individuos mais sensiveis, criticos e atuantes na sociedade, em relacao as questdes ambientais.

3.1 Definicao e principios da Arte Povera

O termo Arte Povera foi concebido, pelo critico Germano Celant, em 1967, para
estabelecer o trabalho de um grupo artistico da Italia, que procurava absorver em suas pegas o
movimento do cotidiano e a natureza dos elementos brutos. A partir dessa nomenclatura, surge
o movimento artistico, que busca questionar e subverter as tradi¢cdes estabelecidas no mundo
da arte. Através da utilizagdo de materiais encontrados facilmente no dia a dia, os artistas da
Arte Povera procuram transmitir uma mensagem de critica a sociedade de consumo e ao
desperdicio desenfreado.

A escolha dos materiais simples e ordinarios ¢ uma forma de reafirmar a importancia da
simplicidade e da autenticidade na arte. Ao utilizar elementos como terra, pedra, madeira, papel
e tecidos, os artistas buscam criar uma conexao direta com a natureza ¢ com o ambiente ao seu
redor. Ao fazer isso, eles quebram as barreiras entre a vida cotidiana e a obra de arte, buscando
uma integracao mais profunda (Ostetto et al., 2021).

A Arte Povera também ¢ caracterizada pelo uso da precariedade como uma forma de
expressao. Em vez de buscar a perfeigdo e a durabilidade, os artistas optam por trabalhar com
materiais que estdo sujeitos ao desgaste e a deterioragdo ao longo do tempo. Isso reforca a ideia
de que tudo esta em constante transformagao, criando assim um didlogo com a temporalidade
e a efemeridade da vida humana.

Além disso, a Arte Povera desafia a l6gica do consumo ao se opor a ideia de que arte
precisa ser cara e exclusiva. Ao utilizar materiais simples e facilmente acessiveis, os artistas

mostram que a verdadeira arte pode estar em qualquer lugar, ndo apenas em galerias e museus.
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Essa abordagem democratizante busca expandir os limites da arte, tornando-a mais acessivel e
proxima do publico em geral (Oliveira, 2024).

Em suma, a Arte Povera ¢ um movimento artistico revolucionario que busca romper
com as convengdes estabelecidas, valorizando a simplicidade, a precariedade, a conexdo com a
natureza e a integragdo com a vida cotidiana. Seus artistas nos convidam a repensar nossa
relagdo com o consumo, o descarte e a propria arte, mostrando que a verdadeira expressao

artistica pode ser encontrada nos materiais mais simples e nas situa¢des mais ordinarias.

3.2 Importancia da Arte Povera na educacio para a sustentabilidade

A Arte Povera, ao valorizar materiais do cotidiano e questionar o consumo desenfreado,
estabelece uma ponte entre a arte e a sustentabilidade. Ao promover o reaproveitamento de
materiais e a criagdo de obras com baixo impacto ambiental, a Arte Povera demonstra como a
arte pode ser um instrumento poderoso para a educacdo ambiental. Essa abordagem, como
ressalta Oliveira (2024), contribui para a formacao de individuos mais criticos e engajados na
busca por solugcdes para os desafios ambientais contemporaneos.

A Educacdo pela Arte Povera, como apontam Oliveira (2024) e Justo (2023),
proporciona experiéncias sensoriais e estéticas que transformam a relacdo dos alunos com o
mundo. Ao trabalhar com materiais simples e naturais, essa abordagem pedagogica estimula a
criatividade, a experimentacdo e a reflexdo sobre questdes ambientais. Ao valorizar a
impermanéncia e a conexao com a natureza, a Arte Povera contribui para a formagao de sujeitos

mais conscientes € engajados na constru¢dao de um futuro sustentavel.

4 | INTEGRAGCAO DA ARTE POVERA NA EDUCACAO EM CARUARU

Em Caruaru, a Arte Povera vai além da sala de aula, promovendo uma conexao profunda
entre os alunos e o seu entorno. Ao utilizar materiais encontrados na natureza e no cotidiano,
os estudantes sao incentivados a valorizar a diversidade cultural local e a construir um senso de
pertencimento a comunidade. Dessa forma, a Arte Povera se torna um instrumento poderoso

para a construcao de um futuro mais sustentavel para a cidade.

Educagdo em debate | Volume 4



231

Ao trazer a estética simples e cotidiana da Arte Povera para as escolas de Caruaru, a
educacdo se transforma. Os alunos, ao explorarem materiais do dia a dia, desenvolvem
habilidades como a criatividade e o pensamento critico, transcendendo as disciplinas
tradicionais e conectando arte, meio ambiente e sociedade de forma inovadora. Essa
abordagem, como apontam Amon e Camara (2022), proporciona uma experiéncia de
aprendizagem rica e significativa.

Na pratica, a Arte Povera transforma as salas de aula em verdadeiros laboratérios de
criatividade e sustentabilidade. Ao trabalhar com materiais encontrados na natureza e objetos
descartados, os alunos vivenciam uma experiéncia Unica de criacdo artistica, aprendendo a
valorizar os recursos naturais e¢ a reduzir o impacto ambiental. Essa abordagem pratica e
inovadora estimula a reflexdo sobre a importancia de cuidar do planeta e inspira os jovens a
serem agentes de mudanca.

A integracao da Arte Povera na educacao vai além da produgao artistica. Ao promover
aulas praticas e teoricas, palestras, exposicdes e visitas a espagos culturais, essa abordagem
contribui para a formagdo integral dos alunos, desenvolvendo ndo apenas suas habilidades
artisticas, mas também seu senso critico, conhecimento historico e cultural. Como destaca
Malta (2023), essas experiéncias enriquecem o aprendizado e proporcionam aos estudantes uma
visao mais ampla do mundo da arte.

Portanto, ao incluir a Arte Povera na Educagdao em Caruaru, estamos oferecendo aos
estudantes uma educacdo interdisciplinar entre componentes distintos, permitindo que eles
desenvolvam habilidades artisticas, criticas e reflexivas, ao mesmo tempo em que despertam
para a urgéncia de agir em prol do meio ambiente. Essa abordagem educacional inovadora e
consciente nao apenas contribui para a formagao integral dos estudantes, mas também favorece

a constru¢do de uma sociedade mais consciente, responsavel e sustentavel.

4.1 Beneficios da utilizacdo da Arte Povera na educacio em Caruaru

A implementacdo da Arte Povera na educagdo em Caruaru desencadeia uma série de
beneficios significativos, com destaque para o estimulo a criatividade e a inovacao dos
estudantes, proporcionando uma experiéncia de aprendizado mais rica e transformadora.
Essa abordagem pedagogica fomenta ndo apenas a analise critica, mas também uma reflexao
aprofundada sobre a intrinseca relacdo entre o ser humano e o meio ambiente em que habita

e interage cotidianamente. Essa compreensdo ¢ fundamental para que os alunos internalizem
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o impacto de suas ag¢des e decisdes no planeta, tornando-se mais conscientes de seu papel
no ecossistema.

Ademais, a Arte Povera se revela um importante veiculo de sensibiliza¢ao para questdes
sociais e ambientais urgentes e contemporaneas, demandando atencdo imediata e efetiva. A
introdugdo dessa pratica artistica no contexto educacional ndo apenas suscita discussoes
relevantes, mas também oferece um suporte valioso na valorizagdo de materiais naturais e
reaproveitados. Essa conexdo pratica e significativa com a natureza e o ambiente circundante
estimula a consciéncia ambiental e a pratica efetiva da sustentabilidade no dia a dia dos alunos,
influenciando seus hébitos e atitudes de maneira positiva.

Em suma, essa abordagem educacional inovadora tem o potencial de inspirar nos
estudantes uma visdo critica e reflexiva sobre o0 mundo ao seu redor, despertando um desejo
genuino de contribuir para um futuro mais sustentdvel e justo. Ao assumirem um papel ativo
nas transformagdes sociais € ambientais necessarias, os alunos enriquecem sua formacao de
maneira singular e impactante, demonstrando o poder da Arte Povera como uma ferramenta

pedagogica transformadora no contexto educacional de Caruaru (Costa, 2022).

5 | PROPOSTA DE INTERVENCAO E IMPLEMENTACAO EM
CARUARU

A proposta de intervencdo educacional em Caruaru, centrada na Arte Povera, visa
primordialmente integrar a arte como uma forma de expressao potente € um recurso didatico
estimulante para a criatividade, imaginagao e reflexdo critica dos alunos. Através da utilizagao
de materiais naturais diversos e itens reciclados, a Arte Povera ndo s6 sugere abordagens
inovadoras, mas também promove uma reflexao profunda sobre a relacao entre o ser humano e
0 meio ambiente, alinhando-se aos principios de sustentabilidade e responsabilidade
socioambiental.

Essa intervencao busca fomentar uma maior consciéncia ambiental entre os jovens, ao
mesmo tempo em que valoriza a rica cultura local de Caruaru. O objetivo ¢ contribuir para a
formag¢do de cidadaos mais engajados, criticos, sensiveis e responsaveis em relagdo ao seu
entorno e a preservagdo dos recursos naturais. A inclusdo da Arte Povera nas praticas

pedagogicas tem o potencial de transformar o ambiente de aprendizagem e a maneira como
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os alunos interagem com a arte e o mundo, expandindo suas perspectivas e a compreensao de
seu papel na sociedade.

Em suma, a Arte Povera se apresenta como uma ferramenta pedagogica capaz de
enriquecer o processo educativo em Caruaru, promovendo a criatividade, a consciéncia
ambiental e o engajamento civico dos estudantes. Ao conectar a expressdo artistica com a
reflexao sobre a sustentabilidade e a valorizacao da cultura local, a proposta contribui para a

formacgao de individuos mais preparados para os desafios do presente e do futuro (Nagai, 2024).

5.1 Diretrizes para a implementacio da Arte Povera na educacio em
Caruaru

Para a implementacdo eficaz da Arte Povera na educacdo em Caruaru, algumas
diretrizes sdo essenciais. Em primeiro lugar, torna-se imprescindivel a formacao de professores
altamente capacitados e treinados nos principios, valores e técnicas da Arte Povera, garantindo
sua aplicagcdo adequada. Tendo em vista que na LEI N° 13.005/2014 do Plano Nacional de
Educacdo (PNE), em sua meta 16, traca uma garantia a todos os profissionais da educagao
basica formacao continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas
e contextualizagdes dos sistemas de ensino (Brasil, 2014).

Em segundo lugar, a adequagdo dos espacos educacionais ¢ crucial para fomentar a
experimentacdo artistica e a expressdo criativa discente. Tais ambientes sdo essenciais para o
desenvolvimento efetivo da criatividade em produgdes artisticas, influenciando simbolicamente
a constituicao da identidade do estudante e sua capacidade de intervengao social, promovendo
a conscientizagdo e a participagdo em politicas publicas em prol da melhoria da vida cotidiana,
pois o sujeito moderno se relaciona com o acontecimento do ponto de vista da acdo. Tudo ¢
pretexto para sua atividade. Sempre esta desejando fazer algo, produziralgo, consertaralgo
(Larossa, 2004, p. 159).

Em terceiro lugar, a integracdo transversal da disciplina de Arte no curriculo ¢
essencial para uma formacao interdisciplinar e enriquecedora. Ao dialogar com outras areas
do conhecimento, a Arte transcende seus limites tradicionais, fomentando conexdes
significativas. Como Lenoir (2012, p. 55) destaca, "A interdisciplinaridade escolar ¢, por sua
vez, curricular, didatica e pedagogica," o que ressalta a necessidade de uma abordagem que

permeie todo o processo de ensino-aprendizagem, estimulando a criatividade e o pensamento
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critico dos estudantes. Essa sinergia curricular prepara os alunos para um mundo complexo e
em constante transformagao.

Ademais, o estabelecimento de parcerias com artistas locais renomados ¢ crucial para
enriquecer o projeto com experiéncias e perspectivas unicas. A realizacdo de agdes de
conscientizagdo e sensibilizagdo da comunidade escolar sobre a relevancia da arte e da
sustentabilidade também se mostra vital. Essas iniciativas podem fortalecer o engajamento de
todos os envolvidos e promover uma cultura de valorizagdo da expressdo artistica e da
responsabilidade ambiental.

Por fim, a avaliagdo continua e sistematica do impacto da intervencao educacional ¢
um aspecto crucial para o aperfeigoamento, a avaliacdo rigorosa e a sustentabilidade do
projeto ao longo do tempo. Essa andlise permitira identificar os pontos fortes e as areas que
necessitam de ajustes, garantindo que os objetivos propostos sejam alcangados e que a
experiéncia enriquecedora proporcionada pela Arte Povera beneficie plenamente a

comunidade escolar de Caruaru.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, ¢ possivel concluir que a integragao da Arte Povera na educagado de
Caruaru ¢ fundamental para promover a sustentabilidade na regido. Através da valorizacdo da
cultura local, o estimulo a criatividade e a conscientiza¢do sobre questdes ambientais, a Arte
Povera pode contribuir significativamente para a formagao de cidadaos mais engajados com a
preservacao do meio ambiente e o desenvolvimento sustentavel.

Este artigo discorreu sobre os desafios cruciais da sustentabilidade em Caruaru,
ressaltando a importancia dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) para um
desenvolvimento equitativo e duradouro na regido. Adicionalmente, explorou os principios
basilares da Arte Povera, movimento artistico que valoriza a simplicidade dos materiais ¢ a
reflexdo critica. Nesse contexto, foi apresentada uma proposta de intervenc¢do educacional
abrangente, evidenciando os multiplos beneficios que essa abordagem inovadora pode
proporcionar a comunidade escolar e as diretrizes fundamentais para a sua implementacao nas

escolas de Caruaru.
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A iniciativa proposta almeja estimular a criatividade e a consciéncia ambiental entre os
estudantes, explorando o potencial da arte como um instrumento eficaz de transformagao social
e cultural. Ao integrar os principios da Arte Povera no ambiente educacional, busca-se
promover um espago de aprendizado mais dinamico e participativo, onde os alunos possam
desenvolver habilidades artisticas e, simultaneamente, aprofundar sua compreensdo sobre as
questdes de sustentabilidade e seu papel como cidaddos conscientes e engajados.

Em suma, a proposta de intervencdo baseada na Arte Povera representa uma
oportunidade valiosa para enriquecer a educagdo em Caruaru, fomentando a criatividade, a
consciéncia ambiental e o engajamento social dos estudantes. Ao explorar o potencial
transformador da arte, a iniciativa visa contribuir para a formagao de individuos mais criticos,
sensiveis e comprometidos com um futuro mais sustentavel e equitativo para a comunidade
local e para a sociedade como um todo.

A integracao da Arte Povera na educagdao em Caruaru reveste-se de importancia crucial
para a sustentabilidade, ao fomentar o desenvolvimento de uma consciéncia critica e reflexiva
nos estudantes, habilidade essencial no mundo contemporaneo. Esse movimento artistico, com
sua valorizagdo da simplicidade e de materiais comuns, estimula a apreciacao da cultura local,
estabelecendo uma rica conexdo entre arte, meio ambiente e cidadania. Através de atividades
educativas dinamicas, interativas e criativas, os alunos sao incentivados a explorar conceitos de
forma pratica, transcendendo a mera contemplagado estética e engajando-se ativamente com as
questdes ambientais e culturais de seu entorno.

Dessa forma, a Arte Povera ndo se limita a enriquecer visualmente o ambiente escolar,
mas desempenha um papel significativo na formacao de individuos comprometidos com a
preservagdo ambiental e a constru¢do de um futuro sustentavel para Caruaru. Ao fomentar essa
pratica pedagogica, contribui-se efetivamente para a conscientizagao e sensibilizagdo das novas
geragdes, enfatizando a necessidade de um olhar atento e responsavel em relacdo ao meio
ambiente e promovendo o desenvolvimento de habilidades criticas que conduzam a agdes
conscientes. A educacdo que incorpora a Arte Povera transforma os alunos, capacitando-os a se
tornarem agentes de mudanca em suas comunidades e a valorizarem as ricas tradi¢des culturais

da regido de Caruaru.
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DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO CRITICO NA
EDUCACAO: IMPLICACOES PEDAGOGICAS E FORMATIVAS

Jaqueline Cabral Alves Dornela’
Lucia Helena Carvalho Gonzalez?2

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo discutir o desenvolvimento do pensamento critico no
contexto educacional, evidenciando sua importancia para a formagao integral dos estudantes.
Este estudo de revisao bibliografica, e abordagem qualitativa, inicia com a exploracao das raizes
filosoficas do pensamento critico, com destaque para as contribuigdes de Socrates, Platdo e
Aristoteles, que lancaram as bases da reflexdo racional e questionadora. Em seguida, aborda-se
o desenvolvimento do pensamento critico na Educacdo, enfatizando sua relevancia para a
autonomia intelectual, a tomada de decisdes conscientes ¢ a constru¢do do conhecimento
significativo. O estudo ressalta a importancia de estimular essa habilidade desde os primeiros
anos escolares, bem como as atitudes inadequadas que podem limitar seu avango, como o
conformismo, a passividade e a auséncia de didlogo reflexivo. Sdo analisados também os
beneficios do pensamento critico na sala de aula, como o aprimoramento da argumentacdo, o
fortalecimento da curiosidade epistemologica e a melhoria do desempenho académico. Por fim,
sdo apresentadas estratégias pedagogicas eficazes para fomentar o pensamento critico entre os
estudantes, destacando-se metodologias ativas, questionamentos socraticos e ambientes de
aprendizagem colaborativos. A pesquisa conclui que o pensamento critico ¢ um componente
essencial para uma educa¢ao emancipadora, devendo ser promovido de forma sistematica e
intencional nas praticas pedagdgicas, e foi desenvolvida com abordagem qualitativa, de carater
exploratorio, fundamentada em revisao bibliografica de autores contemporaneos e classicos da
educacao ¢ da filosofia.

Palavras-chave: Pensamento Critico; Educa¢ao; Ensino Reflexivo; Autonomia Intelectual;
Metodologias Ativas.
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1 | INTRODUCAO

Em um cenario educacional cada vez mais desafiador e dindmico, o desenvolvimento
do pensamento critico se mostra essencial para a formagdao de estudantes capazes de
interpretar, questionar e interagir de forma ativa com o mundo ao seu redor. A crescente
complexidade das relagdes sociais, das tecnologias da informagdo e do volume de dados
disponiveis exige da escola mais do que a transmissdo de conteudos: exige a formagao de
sujeitos autonomos, reflexivos e preparados para tomar decisdes fundamentadas. Essa
realidade evidencia a importincia de investigar praticas pedagodgicas que favoregam a
constru¢do do pensamento critico no ambiente escolar.

O presente artigo propde uma reflexdao sobre a relevancia do pensamento critico no
contexto educacional, buscando compreender como essa competéncia pode ser estimulada ao
longo do processo de ensino e aprendizagem. A questdo central que orienta esta investigacao
consiste em entender de que maneira a escola pode favorecer o avango do pensamento critico
entre os estudantes, considerando os desafios e as resisténcias presentes na pratica pedagdgica
cotidiana.

O estudo tem como objetivo analisar os fundamentos, os obstaculos e as possibilidades
de desenvolvimento do pensamento critico no contexto educacional. Justifica-se esta pesquisa
pela necessidade urgente de repensar o papel da escola como espaco de formacgao critica e
emancipadora, que prepare o estudante ndo apenas para o mercado de trabalho, mas também
para uma atuacdo ética e consciente na sociedade. Pretendeu-se fomentar uma abordagem
qualitativa, com carater exploratorio, fundamentada em pesquisa bibliografica voltada a analise
de obras e reflexdes sobre a relacao entre pensamento critico e pratica educativa, com o intuito

de oferecer subsidios tedricos e praticos aplicaveis ao cotidiano escolar.

2 | RAIZES DO PENSAMENTO CRITICO

2.1 Reflexdes dos Filosofos da Antiguidade

O pensamento critico remonta aos primoérdios da filosofia ocidental, tendo raizes nos

ensinamentos de Socrates e Aristoteles. Ao longo dos séculos, essa habilidade foi desenvolvida
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por diversos filosofos e estudiosos, consolidando-se como uma competéncia fundamental na
educacdo e na formagdo de cidaddos criticos e conscientes. E essencial para o aprimoramento
pessoal e profissional, permitindo que os individuos analisem informacdes de maneira

fundamentada. Segundo Platao (2006) apud Dewey (1933):

Desde a Antiguidade, filésofos como Socrates ¢ Aristoteles contribuiram
significativamente para o desenvolvimento do pensamento critico, que se
tornou ainda mais relevante na sociedade contemporanea. Socrates introduziu
o método socratico, baseado no questionamento, no didlogo e na reflexdo,
visando a busca pela verdade. Esse método, composto por ironia € maiéutica,
incentivava os interlocutores a examinarem suas proprias crencas € a
alcancarem uma compreensdo mais profunda dos conceitos discutidos. A
famosa frase atribuida a Socrates, "S6 sei que nada sei", expressa o
reconhecimento das limitagdes do conhecimento humano e a importancia do
questionamento constante. Para o filésofo, a sabedoria verdadeira residia na
disposicdo de duvidar e refletir sobre as proprias ideias, promovendo o
autoconhecimento como base do pensamento critico (Dewey, 1933, p. 112).

Aristoteles, discipulo de Platdo e influenciado por Socrates, contribuiu para o
desenvolvimento do pensamento critico por meio da sistematiza¢ao da logica. Em sua obra
Organon, estabeleceu regras claras para a argumentagdo e o raciocinio, valorizando a
observagdo e a experiéncia como bases para o conhecimento. Para Aristoteles, o pensamento
critico ndo se limitava ao exercicio intelectual, devendo estender-se as ag¢des do cotidiano,
tornando-se um elemento fundamental na busca pela felicidade. Em sua concepcdo, o ser
humano, por ser naturalmente racional, deve aplicar essa racionalidade na analise critica do
mundo e na tomada de decisdes morais (Aristoteles, 2009).

Durante a Idade Média, o pensamento critico foi impulsionado por figuras como Tomads
de Aquino, que buscava conciliar fé e razdo. J4 no Renascimento, René Descartes destacou a
importancia da davida como ponto de partida para o conhecimento, consagrada na maxima
“Penso, logo existo” (Descartes, 1996).

Nos séculos seguintes, fildsofos como Immanuel Kant e John Stuart Mill também deixaram
importantes contribui¢cdes. Kant defendia a autonomia do pensamento como base da moralidade,
enquanto Mill destacou a necessidade de um raciocinio critico para a avaliacdo ética das agdes
humanas, dentro da perspectiva utilitarista (Kant, 2001; Mill, 2006).

Com a chegada da Modernidade e da Contemporaneidade, o pensamento critico ganhou
espaco em diversas areas do conhecimento, como as ciéncias sociais, a psicologia e a educacao.
Nesse contexto, a valorizacao da razao e da reflexdo tornou-se elemento essencial na formacao

cidada e no enfrentamento dos desafios complexos do mundo atual (Morgan; Bacon, 2021).
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No século XX, o pragmatismo de John Dewey destacou a relevancia do pensamento
critico no processo educacional e na resolugdo de problemas praticos. Dewey defendia que a
educagdo deveria preparar o individuo para enfrentar situagdes reais, por meio da investigagao
e do raciocinio reflexivo, tornando o ensino mais conectado a vida (Dewey, 1933).

Diversos autores contribuiram significativamente para a compreensdo € O
desenvolvimento do pensamento critico, oferecendo perspectivas complementares sobre essa
habilidade essencial no campo educacional. Robert Ennis (1996) o define como um pensamento
reflexivo e razodvel voltado para decidir o que acreditar ou fazer; Matthew Lipman (2003)
enfatiza a importancia do didlogo e da investigacdo desde a infancia; John McPeck (1990)
considera o pensamento critico contextualizado ao dominio do conhecimento; Richard Paul
(1990), propde um modelo integrador entre cognicao e afetividade; Harvey Siegel (1988)
valoriza a racionalidade como base da autonomia intelectual; ¢ Paulo Freire (1970) defende o
pensamento critico como ferramenta de libertagdo e transformacao social.

Apesar de os autores mencionados reconhecerem a importancia do pensamento critico
no processo educativo, suas abordagens apresentam divergéncias significativas. Enquanto
Ennis (1996) e Paul (1993) consideram o pensamento critico como uma habilidade geral,
aplicavel a diferentes contextos (Cruz; Oliveira, 2022; Gongalves; Torres, 2020), McPeck
sustenta que tal competéncia s6 ¢ efetiva quando baseada em conhecimentos especificos de
dominio (Fernandes; Martins, 2023).

Siegel (1988) e Paul (1990), por sua vez, atribuem grande relevancia as disposi¢oes
¢éticas e afetivas, como o espirito critico e a sensibilidade moral, aspectos menos enfatizados
por Ennis (1996) e McPeck (1990), (Almeida et al., 2021; Gongalves; Torres, 2020). Lipman
(2003), por outro lado, propde o desenvolvimento do pensamento critico desde os primeiros
anos escolares, por meio da pratica filoséfica dialogica, que integra razdo e emocgao (Morgan;
Bacon, 2021). Ja Freire avanca para além do ambito cognitivo, propondo uma educagdo
transformadora e libertadora, ancorada no dialogo, na consciéncia critica ¢ na agdo social
(Aragjo; Silva, 2022).

No contexto latino-americano, a contribui¢do de Paulo Freire ¢ incontornavel.
Reconhecido como um dos principais tedricos da educacao critica, Freire entende o pensamento
critico como elemento essencial para a emancipagdo dos individuos e para a transformacgao
social. Ao fomentar uma compreensdo aprofundada da realidade, os sujeitos tornam-se aptos a

questionar estruturas opressoras € propor mudancas significativas (Araujo; Silva, 2022).
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Para o autor, a superagdo do modelo de ensino bancario — no qual o professor deposita
conhecimentos de forma mecanica — € urgente, sendo necessario adotar uma pratica dialogica,
onde o educando exerce papel ativo na construcdo do conhecimento e na interven¢do no mundo
(Aratjo; Silva, 2022). Em uma de suas afirmacdes mais conhecidas, ele defende que “educagdo
ndo transforma o mundo. Educagdo muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo” (Aratjo;
Silva, 2022, p. 79).

De forma convergente, Harvey Siegel enfatiza a centralidade da racionalidade no
pensamento critico, entendendo-o como um processo adequado a avaliacdo racional, que
pressupde analise imparcial de argumentos e razdes. O autor defende a articulacdo entre
competéncias cognitivas e disposi¢cdes como a abertura a revisao de crengas € a valorizacao da
logica argumentativa, elementos fundamentais para a promocao da autonomia intelectual
(Almeida et al., 2021).

Richard Paul, também filosofo norte-americano, propde uma abordagem integradora,
que conjuga habilidades cognitivas e disposicoes afetivas. Ele salienta a importancia de atitudes
como a humildade intelectual e a empatia, as quais sdo essenciais ndo apenas para a
aprendizagem académica, mas também para a formacdo de individuos conscientes e atuantes
em uma sociedade marcada pela complexidade (Gongalves; Torres, 2020).

Por outro lado, John McPeck, filosofo e educador britdnico, argumenta que o
pensamento critico esta intrinsecamente vinculado a contextos especificos de dominio. Em sua
concepcao, a eficacia dessa habilidade depende diretamente do conhecimento prévio sobre a
area abordada. Assim, sem tal base conceitual, a analise critica torna-se limitada, perdendo sua
profundidade e aplicabilidade (Fernandes; Martins, 2023).

Complementando essa perspectiva, Mathew Lipman, também filosofo norte-americano,
destaca-se por seu trabalho com o programa “Filosofia para Criangas”, o qual visa estimular o
pensamento critico desde a infancia. Lipman compreende essa competéncia como um processo
reflexivo que mobiliza habilidades cognitivas para a formula¢do de julgamentos responsaveis.
Em sua abordagem, o didlogo assume papel central, sendo valorizado como ferramenta de
promocao da compreensao, do discernimento e da argumentacdo qualificada, sobretudo no
ambiente educacional (Morgan; Bacon, 2021).

Diversos autores ao longo das tltimas décadas tém contribuido significativamente para
a concepgao e aprofundamento do pensamento critico no campo educacional. Robert Ennis,
educador e filésofo norte-americano, ¢ um dos pioneiros nessa discussdo. Para o autor, o

pensamento critico consiste em um processo reflexivo e razoavel, voltado para a tomada de
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decisdes sobre no que acreditar ou o que fazer. Trata-se de uma habilidade que exige a analise
criteriosa de todas as hipoteses, considerando racionalmente os fatores envolvidos, de modo a
conduzir a conclusdes fundamentadas (Cruz; Oliveira, 2022).

Complementando essa perspectiva, Mathew Lipman, também filosofo norte-americano,
destaca-se por seu trabalho com o programa “Filosofia para Criangas”, o qual visa estimular o
pensamento critico desde a infancia. Lipman compreende essa competéncia como um processo
reflexivo que mobiliza habilidades cognitivas para a formulacao de julgamentos responsaveis.
Em sua abordagem, o didlogo assume papel central, sendo valorizado como ferramenta de
promog¢do da compreensdo, do discernimento e da argumentagdo qualificada, sobretudo no
ambiente educacional (Morgan; Bacon, 2021).

Por outro lado, John McPeck, filosofo e educador britdnico, argumenta que o
pensamento critico esta intrinsecamente vinculado a contextos especificos de dominio. Em sua
concepgao, a eficacia dessa habilidade depende diretamente do conhecimento prévio sobre a
area abordada. Assim, sem tal base conceitual, a analise critica torna-se limitada, perdendo sua
profundidade e aplicabilidade (Mcpeck, 1990).

De forma convergente, Harvey Siegel enfatiza a centralidade da racionalidade no
pensamento critico, entendendo-o como um processo adequado a avaliagdo racional, que
pressupde analise imparcial de argumentos e razdes. O autor defende a articulacdo entre
competéncias cognitivas e disposi¢cdes como a abertura a revisdo de crengas e a valorizagdo da
logica argumentativa, elementos fundamentais para a promog¢do da autonomia intelectual
(Almeida et al., 2021).

No contexto latino-americano, a contribuicdo de Paulo Freire ¢ incontornavel.
Reconhecido como um dos principais tedricos da educagao critica, Freire entende o pensamento
critico como elemento essencial para a emancipagdo dos individuos e para a transformacao
social. Ao fomentar uma compreensao aprofundada da realidade, os sujeitos tornam-se aptos a
questionar estruturas opressoras € propor mudangas significativas (Araujo; Silva, 2022).

Para o autor, a superagao do modelo de ensino bancario — no qual o professor deposita
conhecimentos de forma mecanica— ¢ urgente, sendo necessario adotar uma pratica dialdgica,
onde o educando exerce papel ativo na constru¢do do conhecimento e na interven¢ao no mundo
(Aratjo; Silva, 2022). Em uma de suas afirmac¢des mais conhecidas, ele defende que “educagao
nao transforma o mundo. Educacdo muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo” (Araujo;

Silva, 2022, p. 79).
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Apesar de os autores mencionados reconhecerem a importancia do pensamento critico
no processo educativo, suas abordagens apresentam divergéncias significativas. Enquanto
Ennis (1996) e Paul (1990) consideram o pensamento critico como uma habilidade geral,
aplicavel a diferentes contextos (Cruz; Oliveira, 2022; Gongalves; Torres, 2020), McPeck
sustenta que tal competéncia s6 ¢ efetiva quando baseada em conhecimentos especificos de
dominio (Mcpeck, 1990). Siegel (1988) e Paul (1993), por sua vez, atribuem grande relevancia
as disposigoes €ticas e afetivas, como o espirito critico e a sensibilidade moral, aspectos menos
enfatizados por Ennis (1996) e McPeck (1990) (Almeida et al., 2021; Gongalves; Torres, 2020).

Lipman (2003), por outro lado, propde o desenvolvimento do pensamento critico desde
0s primeiros anos escolares, por meio da pratica filosofica dialogica, que integra razdo e emogao
(Morgan; Bacon, 2021). Ja Freire avanca para além do ambito cognitivo, propondo uma
educacdo transformadora e libertadora, ancorada no didlogo, na consciéncia critica e na acao
social (Aragjo; Silva, 2022).

A dimensdo do pensamento critico na visao de Paulo Freire estd em sua capacidade de
promover a consciéncia critica que € a percepg¢do e analise das contradi¢des sociais, politicas e
econdmicas que sustentam as desigualdades. Esse processo € essencial para que os oprimidos
compreendam as causas de sua opressdo e possam buscar solu¢des coletivas para supera-las
(Araujo; Silva, 2022).

A aplicacdo do pensamento critico para Freire vai além da sala de aula, sendo um
instrumento indispensavel para o fortalecimento da democracia, da cidadania e da luta por
justica social. Ele destaca que uma educacao libertadora deve sempre promover o didlogo ¢ a
acao critica como ferramentas para a transformacao da realidade (Araujo; Silva, 2022).

Desenvolver o pensamento critico na escola ¢ fundamental por trabalhar algumas
habilidades essenciais a formacao dos estudantes, facilitando a sua participacdo ativa na
sociedade (Dewey, 1933).

O pensamento critico desempenha um papel central na formacdo dos estudantes,
contribuindo significativamente para sua atuagdo consciente e eficaz em diferentes esferas da
vida. Uma das principais contribuigdes dessa competéncia ¢ a promoc¢ao da tomada de decisdes
informadas. Ao desenvolverem a capacidade de analisar informagdes, avaliar argumentos e
considerar diferentes perspectivas, os alunos se tornam aptos a realizar escolhas mais
embasadas, tanto no ambito pessoal quanto no profissional (Miranda; Costa, 2024).

Além disso, o pensamento critico estd intimamente ligado a resolu¢do de problemas.

Estudantes que desenvolvem habilidades criticas conseguem abordar desafios de maneira
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sistematica, identificando causas, avaliando alternativas e propondo solugdes eficazes e inovadoras.
Esse processo analitico favorece a superacao de obstaculos complexos e contribui para a construgao
de respostas criativas e sustentaveis (Halpern, 2014).

No contexto contemporaneo, caracterizado por rapidas transformagdes tecnologicas,
sociais e econdmicas, a preparagdo para o futuro exige mais do que memorizagao de contetidos.
O pensamento critico capacita os estudantes a enfrentarem situagdes imprevisiveis, adaptando-
se com flexibilidade e discernimento a novos cenarios (Gongalves; Torres, 2020). Assim, essa
habilidade se mostra essencial para a formagao de sujeitos capazes de lidar com a complexidade
do mundo atual.

Outro aspecto relevante refere-se a cidadania ativa. Alunos que desenvolvem
pensamento critico tendem a se envolver mais ativamente em questdes sociais e politicas, pois
sdo capazes de compreender os diferentes elementos que compdem a realidade social. Essa
consciéncia critica promove uma atuagdo mais informada e responsavel, fortalecendo a
participagcdo democratica € o compromisso com o bem comum (Ten Dam; Volman, 2004).

O desenvolvimento do pensamento critico também favorece a autonomia e a
autoconfianga dos estudantes. A medida que aprendem a analisar situa¢des com profundidade,
eles passam a confiar mais em seus proprios julgamentos e decisdes, diminuindo a dependéncia
de opinides alheias e fortalecendo sua independéncia intelectual (Fisher, 2011).

Por fim, essa habilidade contribui significativamente para a comunicagdo eficaz. Pensadores
criticos conseguem organizar ideias com clareza, argumentar de forma consistente e expressar-se
com precisao, 0 que potencializa suas competéncias comunicativas em contextos académicos,
profissionais e sociais. A articulagdo de raciocinios solidos e bem fundamentados amplia as
possibilidades de didlogo e compreensdo mutua, pilares essenciais para a convivéncia em sociedade
(Gongalves; Torres, 2020).

Ao estimular desde cedo o pensamento critico na escola, maior a chance de os estudantes
desenvolverem capacidades emocionais essenciais ao crescimento e a pensar de forma critica,
tirando conclusdes sobre situagdes do dia a dia, estimulando a observagdo e a disciplina. Essa
estimulagdo leva os estudantes a desenvolverem a imaginagdo ativa e a criatividade,
preparando-os para realizar atividades em grupo com a participagao e direito de voz de todos
os envolvidos no cenario educacional (Morgan; Bacon, 2021).

Esse exercicio desenvolve a capacidade de pensar racionalmente e estimula a reflexao
sobre suas proprias atitudes. A pessoa que desenvolve o pensamento critico nas escolas esta

preparada para criar boas relagdes interpessoais porque estara preparada para refletir sobre suas
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proprias atitudes e valores, compreendendo o outro que o rodeia, contribuindo para a resolucao
de problemas e facilitando o convivio social e a tomada de decisdes (Aratjo; Silva, 2022).

A avaliacao do pensamento critico ¢ fundamental para compreender como os individuos
analisam, interpretam e julgam informac¢des de maneira reflexiva e objetiva. Diversos
instrumentos foram desenvolvidos para medir essa competéncia, cada um com caracteristicas
especificas, como o California Critical Thinking Skills Test (CCTST), que avalia habilidades
essenciais como analise, inferéncia e explicacao (Facione, 1990; Halpern, 2014).

O desenvolvimento do pensamento critico ¢ uma habilidade fundamental para a vida em
sociedade, pois possibilita a analise reflexiva e consciente da realidade, promovendo uma
compreensdo mais aprofundada das relagdes sociais, politicas e culturais. O pensamento critico ¢
indispensavel para a formacao de cidadaos proativos, éticos e conscientes (Miranda; Costa, 2024).

Desde o tempo de Socrates e Aristoteles até as contribuigdes contemporaneas,
como mostram os escritos de Aristoteles em "Organon" e os didlogos de
Platdo, o pensamento critico vem sendo desenvolvido como ferramenta
essencial para o raciocinio légico e ético, e esta habilidade tem se mostrado
essencial para compreender e conviver com o mundo de maneira responsavel
(Aristoteles, 2009, p. 304; Platao, 2006 p. 138).

Reconhecer a importancia da verdade do outro, avaliar argumentos com rigor € combater
distor¢des cognitivas sdo passos fundamentais para construir uma sociedade mais justa e
democratica. Ao cultivar o pensamento critico, nos tornamos mais preparados para enfrentar

desafios e tomar decisoes, contribuindo para o bem-estar social e coletivo (Fisher, 2011).

3 | O PENSAMENTO CRITICO E SEU DESENVOLVIMENTO
NO CONTEXTO EDUCACIONAL

O pensamento critico ¢ uma habilidade essencial que transcende o simples ato de
aprender; ele se configura como uma ferramenta poderosa para compreender € interagir com o
mundo de maneira mais consciente ¢ analitica. Essa capacidade ndo se limita a avaliar
informagdes, mas também envolve a habilidade de questionar suposi¢des, identificar vieses e

desenvolver solucdes inovadoras para problemas complexos.
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De acordo com Cacioppo e Freberg (2021, p. 38), pensar criticamente significa "avaliar
sistematicamente informagdes, crengas ou situagdes com base em evidéncias, raciocinio logico
e observacgoes criteriosas".

No contexto educacional, o pensamento critico surge como uma habilidade
indispensavel para a formagdo de estudantes preparados para os desafios do mundo
contemporaneo. Ele permite que os alunos transcendam o papel passivo de meros receptores
de informagdes, assumindo uma postura ativa na constru¢do do conhecimento. Papalia e
Wendkos (2022) destacam que essa habilidade ndo apenas contribui para o sucesso
académico, mas também desenvolve uma base cognitiva mais ampla, que sustenta o
crescimento pessoal e profissional.

E importante destacar que o pensamento critico nio é uma habilidade inata; ele pode e
deve ser ensinado e desenvolvido ao longo do processo educacional. Conforme observado por
Morris (2019), esse desenvolvimento requer esforcos conscientes tanto por parte dos
professores quanto dos alunos, incluindo a adogao de estratégias pedagodgicas que incentivem a
reflexdo, o questionamento e a analise. Essas praticas pedagdgicas criam um ambiente propicio
para a formacdo de pensadores criticos que nao apenas compreendem o mundo ao seu redor,
mas também contribuem para transforma-lo.

Além disso, o pensamento critico ¢ fundamental para que os estudantes desenvolvam
uma perspectiva mais abrangente e flexivel diante de questdes complexas. Triglia, Regader e
Garcia-Allen (2016) enfatizam que, ao promover essa habilidade, os educadores ajudam os
alunos a construir um raciocinio mais sofisticado e a lidar de forma eficaz com situagdes de
incerteza e ambiguidade. Esse tipo de aprendizado ¢ essencial em um mundo onde a quantidade
de informagdes disponiveis cresce exponencialmente e a capacidade de filtrar e avaliar essas
informagdes se torna cada vez mais crucial.

Dessa forma, o pensamento critico representa um pilar central para a formagdo de
cidaddos mais conscientes e engajados. Ele ndo apenas contribui para o desenvolvimento
académico e profissional, mas também para a capacidade dos estudantes de agir de maneira
ética e responsavel em suas comunidades. Cacioppo e Freberg (2021, p. 47) concluem que o
pensamento critico "empodera os individuos a tomar decisdes informadas e a navegar em um
mundo cada vez mais complexo". Dessa forma, fomentar essa habilidade no ambiente

educacional ¢ uma responsabilidade essencial dos sistemas de ensino em todo o mundo.
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3.1 A Importancia de Trabalhar o Pensamento Critico com os
Estudantes

Trabalhar o pensamento critico no ambiente educacional ¢ essencial para formar alunos
mais autonomos e criativos. Ao estimular o pensamento critico, os professores ajudam os
estudantes a desenvolverem uma mentalidade investigativa, que os leva a explorar questdes e
solugdes de forma mais profunda e significativa. Como destacam Papalia ¢ Wendkos (2022),
essa habilidade ¢ crucial para o desenvolvimento de um raciocinio independente e reflexivo.

Uma das razdes centrais para incorporar o pensamento critico a educagao ¢ a preparagao
dos estudantes para enfrentar os desafios do mundo moderno. Morris (2019) argumenta que
vivemos em um contexto onde o acesso a informagdes ¢ amplo e nem sempre confiavel.
Desenvolver o pensamento critico permite aos estudantes avaliar a validade das informacdes,
distinguir fatos de opinides e tomar decisdes informadas.

Além disso, o pensamento critico ¢ uma ferramenta poderosa para a resolu¢do de
problemas. Conforme Cacioppo e Freberg (2021), a capacidade de analisar situagdes de
diferentes perspectivas, identificar solugdes possiveis e escolher a mais adequada ¢ uma
habilidade fundamental que beneficia os estudantes tanto na vida académica quanto em sua
futura carreira. Essa abordagem também promove uma maior confianca nas decisdes tomadas.

Outro ponto relevante ¢ que o pensamento critico incentiva a autonomia do estudante.
Papalia e Wendkos (2022) observam que alunos que aprendem a pensar criticamente assumem
maior responsabilidade por seu aprendizado, desenvolvendo hébitos de estudo mais eficazes e
um maior compromisso com sua educacdo. Essa independéncia ¢ crucial para o sucesso
académico e profissional.

Logo, trabalhar o pensamento critico também tem implica¢des sociais € emocionais.
Morris (2019) destaca que ele ajuda a construir relagdes interpessoais mais saudaveis, pois
estimula o respeito as opinides divergentes e a resolu¢do de conflitos de forma construtiva.
Além disso, promove uma melhor compreensao de si mesmo e do mundo ao redor, contribuindo

para o bem-estar geral dos estudantes.
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3.2 Atitudes Incorretas que Impedem o Avan¢o no Pensamento
Critico

Triglia, Regader e Garcia-Allen (2016) argumentam que certas atitudes dos estudantes podem

ser barreiras para o desenvolvimento do pensamento critico. Entre elas estao:

3.2.1 Certeza Ignorante

A certeza ignorante se refere a tendéncia de aceitar informagdes sem qualquer
questionamento ou verificacdo, muitas vezes confiando cegamente na fonte ou no status da
pessoa que as transmite. Segundo Papalia e Wendkos (2022), essa atitude pode ser um reflexo
da inseguranga ou da falta de experiéncia em desafiar ideias estabelecidas. A certeza ignorante
impede que os estudantes considerem outras perspectivas, restringindo sua capacidade de
explorar solugdes alternativas.

Esse comportamento muitas vezes surge em ambientes onde a autoridade ¢ valorizada
acima da reflexdo critica. Morris (2019) destaca que professores e sistemas educacionais que
desencorajam o questionamento contribuem para o fortalecimento dessa postura. Como
resultado, os alunos podem internalizar a ideia de que o conhecimento ¢ algo fixo e
inquestionavel, o que dificulta o desenvolvimento de uma mente aberta.

Uma abordagem para combater a certeza ignorante ¢ incentivar os estudantes a
formularem perguntas e explorarem ativamente as evidéncias por trads das informagdes que
recebem. Triglia et al. (2016) sugerem que atividades como debates e estudos de caso sdo
eficazes para ajudar os alunos a identificar falacias e inconsisténcias em argumentos. Essa
pratica também ajuda a desenvolver a confianga dos estudantes em suas proprias habilidades

analiticas.

3.2.2 Relativismo Ingénuo

O relativismo ingénuo, por outro lado, ¢ caracterizado pela crenga de que todas as
opinides sao igualmente validas, independentemente de sua fundamentagdo ou evidéncias.
Segundo Cacioppo e Freberg (2021), essa atitude muitas vezes decorre de um desejo de evitar
conflitos ou de parecer aberto e tolerante. No entanto, ela pode levar a negligéncia de critérios
objetivos que sdo essenciais para distinguir entre ideias bem embasadas e aquelas baseadas em
preconceitos ou desinformacao.

O relativismo ingénuo também pode prejudicar a capacidade dos estudantes de

desenvolver um pensamento estruturado. Papalia e Wendkos (2022) explicam que, ao tratar todas
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as ideias como igualmente validas, os alunos podem sentir que ndo ha necessidade de investigar
ou defender suas proprias opinides. Isso pode levar a um conformismo intelectual, onde os
estudantes evitam desafiar ou refinar suas proprias crencas.

Para superar o relativismo ingénuo, os educadores devem ensinar os estudantes a
identificar critérios claros para avaliar a qualidade das ideias. Morris (2019) sugere o uso de
discussoes orientadas e andlises criticas como ferramentas para ajudar os alunos a diferenciar
entre argumentos bem estruturados e aqueles sem base solida. Isso os encoraja a construir

defender suas opinides de maneira fundamentada, promovendo um aprendizado mais profundo.

3.3 Beneficios do Pensamento Critico na Sala de Aula

O desenvolvimento do pensamento critico na sala de aula representa um pilar essencial
para a formacao de estudantes que ndo apenas compreendem os contetidos propostos, mas que
também sabem aplica-los de maneira criativa e eficaz em diferentes contextos. Essa habilidade
transcende as disciplinas e o ambiente escolar, preparando os alunos para uma vida profissional
e pessoal mais rica e significativa. Neste topico, exploraremos de forma ampla e detalhada os
principais beneficios do pensamento critico no ambito educacional, fundamentados em

literaturas como Morris (2019), Cacioppo e Freberg (2021), e Papalia e Wendkos (2022).

3.3.1 Aplicabilidade universal

Um dos aspectos mais notdveis do pensamento critico ¢ sua aplicacdo em diversos
contextos e situagdes. Cacioppo e Freberg (2021) enfatizam que pensar criticamente nio esta
restrito a uma unica area de conhecimento. Em vez disso, essa habilidade pode ser utilizada
tanto para resolver problemas matematicos quanto para interpretar textos literarios ou lidar com
situacdes sociais complexas. Na sala de aula, essa universalidade permite que os estudantes
adquiram uma abordagem analitica que facilita a conexdo entre disciplinas e estimula uma

compreensdo mais profunda do mundo ao seu redor.

3.3.2 Melhora na expressao de ideias

Trabalhar o pensamento critico ajuda os alunos a estruturarem suas ideias de forma
clara, coerente e convincente. Segundo Morris (2019), o pensamento critico incentiva a
organizacao logica do raciocinio, o que resulta em uma comunicagao mais eficaz. Ao serem

estimulados a argumentar com base em evidéncias, os estudantes desenvolvem competéncias
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fundamentais para debates, apresentagdes e redagdes académicas. Esse beneficio também se
estende para suas relacdes interpessoais, uma vez que conseguem articular suas ideias de

maneira respeitosa € bem fundamentada.

3.3.3 Estimulo a criatividade

Apesar de ser frequentemente associado a logica, o pensamento critico também fomenta a
criatividade. Papalia e Wendkos (2022) argumentam que, ao questionar suposic¢des e explorar novas
formas de resolver problemas, os estudantes desenvolvem a capacidade de pensar fora da caixa.
Esse estimulo a criatividade ¢ especialmente relevante em um mundo que valoriza solugdes
inovadoras e abordagens interdisciplinares. Na sala de aula, isso se traduz em projetos mais

engajadores e respostas mais originais a desafios académicos.

3.3.4 Promoc¢io da autonomia no aprendizado

O pensamento critico empodera os alunos a serem aprendizes autdnomos. Morris (2019)
destaca que, ao desenvolverem a capacidade de avaliar informagdes de forma critica, os
estudantes se tornam menos dependentes de respostas prontas e mais inclinados a buscar
solucdes por conta propria. Isso ndo apenas aumenta sua autoconfianga, mas também promove
uma cultura de aprendizado ao longo da vida, essencial para um mercado de trabalho em

constante evolugao.

3.3.5 Atingir metas de forma eficiente

Outro beneficio importante ¢ a contribui¢do do pensamento critico para o alcance de
metas. Cacioppo e Freberg (2021) sugerem que estudantes que dominam essa habilidade
conseguem planejar e executar tarefas de maneira mais organizada e eficiente, uma vez que
sdo capazes de identificar prioridades, avaliar recursos e adaptar-se a mudangas inesperadas.
Isso ¢ particularmente util em projetos escolares e atividades que exigem planejamento de

longo prazo.

3.3.6 Gerenciamento de emocdes na resolucio de problemas

Ao lidar com problemas complexos, o pensamento critico também ajuda os alunos a
gerenciar suas emocdes. Como apontam Papalia e Wendkos (2022), ao focarem em solugdes

baseadas em evidéncias, os estudantes conseguem reduzir a ansiedade e o estresse
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frequentemente associados a situagdes desafiadoras. Essa habilidade ¢ fundamental para

promover um ambiente de aprendizagem mais tranquilo e produtivo.

3.3.7 Incentivo ao trabalho em equipe

O pensamento critico também promove a colaboragdo eficaz entre os alunos. Morris
(2019) argumenta que, ao aprenderem a avaliar ideias de forma objetiva e construtiva, os
estudantes se tornam mais abertos a trabalhar em equipe, respeitando diferentes pontos de vista.
Isso ¢ particularmente relevante em atividades de grupo, onde o pensamento critico pode ser
usado para resolver conflitos e encontrar solugdes mutuamente benéficas.

Diante desses beneficios, ¢ evidente que o pensamento critico ocupa um papel central
na formagdao de estudantes mais preparados para os desafios académicos, profissionais e
pessoais. Ele ndo apenas amplia as competéncias técnicas dos alunos, mas também promove o
desenvolvimento de habilidades sociais, emocionais e cognitivas. Por isso, investir em
estratégias pedagogicas que estimulem o pensamento critico deve ser uma prioridade em

qualquer contexto educacional, criando um alicerce sélido para o sucesso futuro dos estudantes.

3.4 Como Desenvolver o Pensamento Critico nos Estudantes

O desenvolvimento do pensamento critico entre os estudantes exige a adogdo de
estratégias pedagogicas que promovam o raciocinio reflexivo, a andlise criteriosa de
informagdes e a constru¢do autdbnoma de conhecimento. Uma abordagem inicial consiste em
incentivar a formulacdo de perguntas simples, claras e diretas a respeito do conteudo trabalhado.
Segundo Triglia et al. (2016), esse exercicio estimula uma compreensao mais profunda dos
temas abordados, pois convida os alunos a nao aceitarem informacdes de forma passiva, mas a
questionarem o que estd sendo apresentado.

Outra estratégia relevante ¢ o questionamento de suposi¢des basicas. Papalia e Wendkos
(2022) defendem que desafiar crengas e premissas subjacentes amplia a capacidade dos
estudantes de considerar outras perspectivas e enxergar além do obvio. Esse exercicio de
ruptura com certezas absolutas favorece a construcdo de um pensamento mais aberto e
investigativo. Nesse mesmo sentido, Cacioppo e Freberg (2021) enfatizam a importancia da
conscientizagdo dos proprios processos mentais. Ensinar os estudantes a identificar e avaliar
seus padrdes de pensamento ¢ uma etapa fundamental para que possam desenvolver

autocontrole cognitivo e tomar decisdes mais racionais.
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Além disso, considerar diferentes pontos de vista ¢ uma pratica valiosa para expandir o
pensamento critico. Morris (2019) propde que os estudantes sejam estimulados a reverter
situagdes e analisar os problemas sob multiplas 6ticas, o que contribui para a compreensao da
complexidade e da ambiguidade presentes em diversas questdes. Avaliar criticamente as
evidéncias disponiveis também ¢ uma habilidade central nesse processo. De acordo com Papalia
e Wendkos (2022), ao analisar a confiabilidade e a relevancia das informagdes, os alunos sado
capazes de fundamentar suas ideias de maneira mais consistente € tomar decisdes informadas.

A promocao da autonomia no raciocinio € outro elemento essencial Triglia et al. (2016)
argumentam que incentivar os estudantes a pensar de forma independente os ajuda a
desenvolver opinides e solu¢des baseadas em sua propria analise, € ndo apenas na repeticao de
ideias alheias. Por fim, € necessario reconhecer as limitagdes do pensamento critico. Morris
(2019) observa que ninguém consegue manter esse tipo de pensamento o tempo todo, mas que
seu cultivo constante permite uma abordagem mais consciente, analitica e equilibrada diante

das situagoes do cotidiano escolar e social.

CONSIDERACOES FINAIS

Em conclusao, a trajetoria do pensamento critico que remonta dos tempos de Socrates e
Aristoteles, revela a importancia dessa habilidade ao longo da historia da filosofia e da
educagdo. Socrates com seu método de questionamento, estabeleceu bases para a reflexao
profunda e a analise rigorosa, incentivando seus discipulos a desafiar suposicdes e buscar a
verdade por meio do dialogo. Essa abordagem ndo apenas moldou o pensamento filosofico,
mas também influenciou praticas educacionais que valorizam a curiosidade intelectual e a
capacidade de argumentagao.

Desenvolver o pensamento critico traz uma série de beneficios significativos. Em
primeiro lugar, essa habilidade capacita os individuos a tomar decisdes mais informadas e
conscientes, permitindo que analisem informacdes de maneira objetiva e sob diferentes
perspectivas antes de chegar a conclusdes finais. Além disso, pensamento critico promove a
autonomia intelectual, encorajando as pessoas a questionar normas e crengas estabelecidas, o

que ¢ essencial em uma sociedade democratica e pluralista.
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Outro ganho importante ¢ na melhoria das habilidades de comunicagdo. Ao articular
ideias de forma clara e fundamentada, os individuos se tornam mais eficazes em debates e
discussodes, contribuindo para um diadlogo construtivo.

A medida em que a tecnologia avanga, a inteligéncia artificial se torna uma parte
integrante em nossas vidas, influenciando em todas as nossas decisdes. Neste contexto, o
pensamento critico emerge como uma habilidade essencial para navegar pelas nuances e
desafios nessa nova era.

A abundancia de informagdes trazida pela inteligéncia artificial nos remete ao risco
de desinformacgdes e viés. O pensamento critico ¢ fundamental para que os individuos
possam avaliar a credibilidade das fontes, discernir entre informagdes verdadeiras ou falsas
e questionar a validade dos instrumentos apresentados. Sem essa habilidade, bem
desenvolvida, os usudrios podem se tornar vulneraveis a manipulagdes e enganos.

A interpretagdo e aplicacdo das andlises e conteudos fornecidos pela inteligéncia
artificial, exigem um pensamento critico formado com solidez. Os individuos devem ser
capazes de questionar e entender as limitagdes dos dados utilizados, considerando as
implicagdes ¢éticas nas decisdes tomadas. O pensamento critico permite que as pessoas
considerem nao apenas os dados, mas também o contexto social e ético.

Ao preparar as futuras geracdes para um mundo cada vez mais dominado pela
inteligéncia artificial, ¢ essencial que a educacdo enfatize o desenvolvimento do pensamento
critico. Deve-se instigar uma mentalidade de questionamento e curiosidade. A educagao deve
capacitar o aluno a se tornar pensador critico que possa interagir com a inteligéncia artificial de
maneira consciente e responsavel.

A relagdo entre o pensamento critico e a inteligéncia artificial ¢ fundamental em um
mundo complexo e em rapida transformagao. O pensamento critico ndo apenas capacita os
individuos a navegar pelas informacdes e decisdes influenciadas pela inteligéncia artificial,
mas também os prepara para enfrentar os desafios éticos e sociais que surgem com 0 avango
tecnologico.

A medida que a inteligéncia artificial continua a evoluir, cultivar o pensamento critico
se torna uma prioridade, garantindo que o uso dessas ferramentas seja feito de maneira
responsavel, contribuindo para um futuro mais €tico e responsavel. O pensamento critico
também ¢ fundamental para a resolucao de problemas, pois permite que os individuos abordem

desafios de maneira sistematica e criativa, encontrando solu¢des inovadoras.
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Diante do exposto, também percebemos o pensamento critico como o processo de
avaliar sistematicamente informagdes, crengas ou situagdes com base em evidéncias e
raciocinio logico. Essa habilidade ¢ essencial para promover a autonomia intelectual dos
estudantes, capacitando-os a tomar decisdes fundamentadas e a discernir entre fatos e opinides.
No contexto educacional, trabalhar o pensamento critico permite que os estudantes
desenvolvam competéncias que vao além do contetido programatico, como a capacidade de
resolver problemas complexos e de refletir criticamente sobre as proprias crengas e valores.

Outro ponto central abordado foram as atitudes incorretas que podem dificultar o avanco
no pensamento critico, como a certeza ignorante e o relativismo ingénuo. A certeza ignorante
reflete a tendéncia de aceitar informagdes sem questionamento, enquanto o relativismo ingénuo
parte do pressuposto de que todas as opinides sdo igualmente validas, independente de sua
fundamentagdo. Ambas as atitudes podem ser desafiadas e superadas por meio de uma educacao
que incentive o questionamento, a andlise critica e a busca por evidéncias consistentes.

Os beneficios do pensamento critico na sala de aula sdo amplos e impactantes. Ele ndo
apenas ajuda os estudantes a desenvolverem um raciocinio mais estruturado, mas também estimula
a criatividade, a autonomia e a habilidade de trabalhar em equipe. Essas competéncias sdo
essenciais para o sucesso académico e profissional, pois permitem aos estudantes se adaptarem a
diferentes situagdes e colaborarem de maneira eficaz com outras pessoas. Ademais, o pensamento
critico também contribui para o bem-estar emocional, ao ajudar os estudantes a gerenciar suas
emogOes durante a resolu¢do de problemas e a lidar com conflitos de forma construtiva.

Finalmente, discutimos estratégias para ajudar os estudantes a pensar criticamente,
como questionar pressupostos, avaliar evidéncias e compreender os proprios processos mentais.
Essas praticas, quando integradas ao cotidiano escolar, tém o potencial de transformar a maneira
como os estudantes aprendem e se relacionam com o conhecimento. E fundamental que os
educadores desempenhem um papel ativo nesse processo, criando ambientes que valorizem o
questionamento e a reflexao.

Ao refletir sobre a contribui¢do do pensamento critico na formagao de profissionais da
educagdo, percebe-se que o maior ganho ¢ a capacidade de transformar a pratica pedagdgica
em um processo dinamico e inovador. Educadores que dominam o pensamento critico tornam-
se mais preparados para lidar com a complexidade do ensino, adaptando-se as necessidades de
seus alunos e promovendo uma aprendizagem significativa. O pensamento critico ndo ¢ apenas
uma habilidade a ser ensinada, mas uma abordagem que permeia toda a experiéncia

educacional, preparando os estudantes para uma vida plena e reflexiva.

Educagdo em debate | Volume 4



257

Em sintese, o desenvolvimento do pensamento critico € um investimento no futuro. Em
um mundo cada vez mais complexo e repleto de informagdes, a capacidade de pensar
criticamente se torna uma ferramenta indispensavel para navegar por questdes sociais, politicas
e éticas. Assim, cultivar essa habilidade ndo apenas enriquece a vida pessoal e académica, mas
também prepara os individuos para serem cidaddos ativos e responsaveis em uma sociedade em
constante evolucao. Portanto, ao abracar o pensamento critico, estamos ndo apenas honrando a
tradicdo de pensadores como Socrates e Aristoteles, mas também construindo um futuro mais

consciente e reflexivo.
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RESUMO

Nas ultimas décadas, o tema neurociéncia e educagao tem despertado crescente interesse na
comunidade académica, especialmente considerando o aumento expressivo de estudantes
com dificuldades de aprendizagem. Diante desse cenario, este artigo tem como objetivo
analisar como os conhecimentos sobre neurociéncia e, em especial, sobre a
neuroplasticidade, podem ser aplicados para otimizar o ensino e favorecer a aprendizagem
de sujeitos com limitagdes cognitivas. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza
exploratoria, fundamentada em revisdo bibliografica. Os resultados destacam a
neuroplasticidade como um fator central na superagdo das dificuldades escolares,
evidenciando a capacidade do cérebro de se reorganizar por meio da formacdo de novas
conexOes neurais. Observou-se que praticas pedagogicas que estimulam a plasticidade
cerebral, aliadas a abordagens que consideram os aspectos emocionais € motivacionais,
promovem avangos significativos no desempenho académico. As descobertas da
neurociéncia contribuem, assim, para a formulacdo de estratégias pedagdgicas mais
eficazes, ampliando as possibilidades de inclusdo educacional. Portanto, estimulos
sensoriais adequadamente mediados influenciam a modulagdo sinaptica e podem
desencadear respostas cognitivas € comportamentais que favorecem o desenvolvimento da
aprendizagem em contextos desafiadores. Nesse sentido, considera-se nesse estudo que as
praticas educativas que estimulam a neuroplasticidade, aliadas a um suporte emocional e
motivacional, promovem avangos significativos no processo de aprendizagem, melhoram o
desempenho académico e proporcionam a inclusdo e o desenvolvimento integral de
individuos com dificuldades cognitivas.
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1 | INTRODUCAO

Os avangos da neurociéncia tém contribuido de forma significativa para o contexto
escolar, promovendo descobertas e rompendo paradigmas que vém revolucionando o cendrio
educacional. Entre essas descobertas, destaca-se a neuroplasticidade, definida como a
capacidade do cérebro de se reorganizar e se adaptar em resposta a novas experiéncias, sendo
considerada um dos fenomenos capazes de contribuir com a aprendizagem dos sujeitos com
dificuldades. Longe de ser uma estrutura estatica, o cérebro humano revela-se dindmico e
flexivel, capaz de descontinuar antigas conexdes e formar novas redes neurais ao longo da vida.

A presente investigagdo delimita-se a andlise da relacdo entre neuroplasticidade e
dificuldades de aprendizagem no contexto educacional. Além disso, adota uma abordagem que
visa ampliar os horizontes da atuagdo docente, incorporando a pratica educativa os principios
da neuroeducac¢do, com o intuito de aprofundar a compreensdo dos processos cerebrais
envolvidos na aprendizagem. Nesse sentido, como os conhecimentos sobre neuroplasticidade
podem ser aplicados no desenvolvimento de estratégias de ensino, contribuindo para minimizar
as dificuldades de aprendizagem?

Alinhado aos conhecimentos da neurociéncia, este estudo tem como objetivo primaz
investigar como a capacidade plastica do cérebro pode servir de subsidio para reduzir
dificuldades de aprendizagem no contexto educacional. Além disso, busca-se analisar de que
forma diferentes abordagens pedagégicas adaptadas ao perfil cognitivo dos alunos promovem
efetivamente a aquisi¢do de conhecimento, especialmente entre aqueles com déficit cognitivo.

A relevancia desta pesquisa justifica-se pela crescente demanda por estratégias
pedagogicas mais eficazes, inclusivas e fundamentadas cientificamente, capazes de atender as
necessidades dos estudantes que apresentam dificuldades no processo de aprendizagem. Ao
compreender os mecanismos da neuroplasticidade, educadores podem desenvolver praticas
mais responsivas as singularidades cognitivas € emocionais dos alunos, contribuindo para a
promogao do sucesso escolar e para a redugao das desigualdades no ambiente educacional.

A discussao torna-se ainda mais relevante no campo da educacao, onde os transtornos
de aprendizagem como a dislexia, discalculia, o transtorno do déficit de atengdo e
hiperatividade (TDAH), dentre outros, representam um desafio persistente para estudantes de
diferentes idades e contextos, afetando expressivamente o desempenho académico, a

autoestima e a motivacao dos estudantes. Tradicionalmente, essas condi¢des foram vistas como
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limitagdes fixas; no entanto, a neuroplasticidade oferece novas possibilidades de intervencao,
indicando que, com estimulos adequados, o cérebro pode modificar-se e superar tais obstaculos.

Do ponto de vista metodologico, este estudo possui uma abordagem qualitativa, de
natureza exploratoria, fundamentado em uma revisao bibliografica. A analise baseou-se em
obras publicadas, com énfase em artigos cientificos, livros e documentos especializados em
neurociéncia, educagdo e psicologia da aprendizagem, disponiveis em bases como SciELO,
CAPES Periddicos e Google Académico.

A estrutura do artigo contempla a neuroplasticidade em seus aspectos conceituais e
classificagdes, discute acerca das dificuldades de aprendizagens em um panorama geral,
analisando estratégias para potencializar a neuroplasticidade, bem como o papel do apoio
emocional ¢ motivacional a luz da neurociéncia. Por fim, as consideragdes finais, destaca
as principais contribui¢des do estudo e apresenta sugestdes para praticas pedagodgicas e

futuras pesquisas.

2 | NEUROPLASTICIDADE: ASPECTOS CONCEITUAIS
E CLASSIFICACOES

A capacidade do cérebro de modificar sua estrutura e fun¢do em resposta a estimulos
internos e externos, conhecida como neuroplasticidade, ¢ um dos fundamentos essenciais do
processo de aprendizagem. Longe de ser um 6rgdo fixo, o cérebro humano apresenta uma
notavel flexibilidade, capaz de reorganizar suas conexdes sinapticas diante de novas
experiéncias, aprendizagens ou lesdes. Essa propriedade plastica ¢ fundamental para o
aprendizado, a memoria e a recuperagao de fungdes cognitivas comprometidas, estendendo-se
da infancia até a velhice, embora com diferentes niveis de intensidade (Ferreira, 2019).

De acordo com Ferreira (2019), todo o processo de aprendizagem e memoria depende
da comunicacdo entre neurdnios por meio das sinapses, sendo que modificacdes na atividade
sindptica resultam em alteracdes funcionais e estruturais. Assim, a neuroplasticidade garante a
formacao, o reforco e a remodelagao das conexdes neuronais, fundamentais para a consolidagao
de novos conhecimentos. No passado, acreditava-se que, na vida adulta, o cérebro perdia a

capacidade de desenvolver novas habilidades intelectuais (Chaves, 2023). Contudo, os avangos
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das pesquisas neurocientificas refutaram essa visao, revelando que o cérebro mantém, ao longo
da vida, sua habilidade de moldar-se e adaptar-se em niveis funcional e estrutural.

A neuroplasticidade pode ser classificada em diferentes modalidades: a plasticidade
funcional refere-se a capacidade do cérebro de redistribuir fungdes, compensando areas
lesionadas ou subdesenvolvidas, a plasticidade estrutural envolve alteracdes fisicas, como o
crescimento de novas sinapses e a formacao de novos neuronios (neurogénese) em resposta ao
aprendizado e a experiéncia, afirma Ferreira (2019). Essa descoberta revelou novas perspectivas
para a Educacdo e a reabilitacdo cognitiva.

Outros mecanismos incluem a plasticidade sinaptica, que fortalece ou enfraquece
conexdes conforme a atividade neural, o brotamento ¢ a poda sindptica, que ajustam a
quantidade de dendritos conforme a necessidade, e a reorganizagdo funcional, que redistribui
funcdes cerebrais de acordo com as demandas especificas (Ferreira, 2019). Paralelamente a
neuroplasticidade, a memoria desempenha um papel central no processo de aprendizagem.
Conforme Amaral e Guerra (2022), a consolidacdo de novas representagdes mentais como
memoria de longa duracdo depende da reorganizacdo e do fortalecimento das conexdes entre
0s neurdnios.

A neuroplasticidade ndo ocorre de maneira isolada, sendo profundamente influenciada
por fatores ambientais e contextuais. De acordo com Santos (2024), o enriquecimento
ambiental, caracterizado pela exposicdo a estimulos variados como atividades fisicas,
interagdes sociais e experiéncias cognitivas complexas, promove alteragdes estruturais no
cérebro, como a formagdo de novas sinapses, a expansao de terminacdes dendriticas e o
estimulo a neurogénese. Esses processos ndo apenas ampliam as capacidades cognitivas, mas
também reforgam a adaptabilidade neural.

Assim, a neuroplasticidade e a memoria estabelecem uma relagdo intrinseca, em que a
aquisicdo, retengao e evocacado de informacgdes sdo diretamente influenciadas pela capacidade
de adaptagdo neural. O contexto social desempenha um papel relevante na ativagdo de
mecanismos de neuroplasticidade. Lent (2019), destaca que as interagdes sociais complexas
promovem a estocagem, a decodificacao e a modulacao de informagdes no cérebro, refor¢gando
circuitos neurais importantes para o comportamento e o aprendizado.

A compreensdo dos mecanismos da neuroplasticidade ¢ crucial para o desenvolvimento
de intervencdes educacionais e terap€uticas eficazes. Silva e Silva (2024) afirmam que a
neurociéncia, ao revelar a capacidade do cérebro de buscar novos caminhos para o aprender,

oferece possibilidades concretas para a superacao de dificuldades de aprendizagem, transtornos
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e sindromes. Essa abordagem amplia a visdo tradicional de ensino, destacando o potencial
transformador do cérebro em constante adaptacao.

Cirillo et al. (2024) complementam que o estimulo ativo da neuroplasticidade, por meio
do engajamento em novos aprendizados, desafios intelectuais e atividades estimulantes, acelera
o processo de adaptacdo neural e facilita a aquisi¢cdo de novas habilidades e habitos. Assim,
praticas intencionais de aprendizagem, associadas a ambientes enriquecidos e apoio emocional,
potencializam a capacidade de adaptacdo cerebral, fortalecendo a aprendizagem ao longo de
toda a vida.

Diante do exposto, evidencia-se que a neuroplasticidade constitui um processo dindmico
e continuo, essencial para o aprendizado, a memoria e a adaptacao do individuo as exigéncias
de seu ambiente. Ao compreender os mecanismos que sustentam a reorganizagao funcional e
estrutural do sistema nervoso, amplia-se a possibilidade de desenvolver praticas educacionais e
terapéuticas mais eficazes, capazes de potencializar as capacidades cognitivas em diferentes
contextos.

Nesse sentido, ¢ importante ressaltar que a neuroplasticidade envolve tanto a formagao de
novas conexdes quanto o aumento da eficiéncia das sinapses ja existentes, facilitando o fluxo de
informagdes nos circuitos neurais. Tal dindmica evidencia que o ser humano ¢ resultado nao
apenas de sua genética, mas da constante interacdo entre fatores genéticos e ambientais (Amaral
e Guerra, 2022). Assim, o reconhecimento do cérebro como 6rgao plastico e em constante
transformagdo, refor¢a a importancia de estratégias que estimulem a aprendizagem ao longo de
toda a vida, consolidando a neuroplasticidade como um eixo central no campo da educagdo, da
saude e da reabilitacao.

A compreensao da neuroplasticidade, portanto, abre novos horizontes para a intervengao
em processos de ensino e aprendizagem, especialmente em casos em que surgem obstaculos
significativos ao desenvolvimento cognitivo. Nesse sentido, torna-se fundamental analisar as
dificuldades de aprendizagem sob uma perspectiva atualizada, que reconheca a capacidade

adaptativa do cérebro e oriente praticas educativas mais inclusivas e eficazes.

2.1 Dificuldades de aprendizagem: um panorama geral

No contexto atual, percebe-se um elevado nimero de criangas que apresentam
dificuldade de aprendizagem. Para que o ato de aprender seja significativo e que o sujeito

consiga transformar informagdes em conhecimento sélido, faz-se necessdrio uma agdo
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pedagogica contextualizada dindmica e que faca sentido ao aprendiz e a realidade social na qual
estd inserido. Assim, aprender € um processo complexo que envolve inimeras dimensdes €
perpassa pelas areas: cognitiva, afetiva, motora e social.

De acordo com o Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais DSM-5 TR
(2023), as dificuldades de aprendizagem podem ter varias causas, incluindo fatores genéticos,
ambientais, emocionais ou deficiéncias cognitivas especificas. No entanto, o cérebro nao ¢ uma
estrutura fixa, ele € dinamico e flexivel, adaptando-se a experiéncias e estimulos, o que significa
que o potencial de melhoria e desenvolvimento existe, mesmo em casos de dificuldades de
aprendizagem.

A aprendizagem ¢ uma modificagdo de comportamento que envolve a mente € o cérebro,
sendo necessario um equilibrio entre cérebro, psiquismo, mente e pedagdgico (Tokuhama-
Espinosa, 2008). Existem varias possibilidades do desenvolvimento humano, mas h4 uma,
considerada de suma importancia para o sujeito, ¢ a maneira como se processa e se adquire
conhecimento. A dificuldade de aprendizagem envolve inabilidade na aquisi¢ao e na utilizagao
de informagdes ou habilidades que levem ao desempenho de capacidade ou potencial.

Na perspectiva do processamento da informagao, pesquisadores e tedricos constroem e
testam modelos de como a aten¢ao, a memoria e a percepgao trabalham juntas para processar a
informagdo do ambiente e se combinam na solugdo de problemas (Sternberg, 2000). As
dificuldades de aprendizagem podem surgir por diversos fatores, como questdes genéticas,
ambientais, emocionais ou mesmo por deficiéncias em processos cognitivos especificos. No
entanto, a ciéncia mostra que o cérebro nao € uma estrutura rigida e imutavel.

A neurociéncia da educacdo tem contribuido com orientagdes para que educadores
adquiram mecanismos que fundamentam a pratica pedagogica e possam auxiliar os envolvidos
sugerindo estratégias que levem ao sucesso, a partir do conhecimento dos fundamentos
cerebrais. A ideia ndo ¢ suscitar novas pedagogias mas, a partir da compreensdo das
dificuldades de aprendizagem apresentadas, buscar solugdes que se adequem as especificidades
cognitivas de cada individuo, (Cosenza, 2011).

E de extrema importancia entender quando uma crianga apresenta fracasso escolar. Os
profissionais da saude e educagdo precisam estar habilitados a identificarem as criancas que
apresentam dificuldade para aprender, proporcionando estratégias precoces e atendimento
especializado para avangar nos estudos. Quando nao conseguem aprender, podem desenvolver
como consequéncias problemas emocionais. Esses resultados demonstram que criangas que

apresentam dificuldade de aprendizagem necessitam de uma atencdo diferenciada o que

Educagdo em debate | Volume 4



265

demanda uma rede de apoio, que deve incluir, aten¢do, métodos de ensino adequados e
estimulos positivos.

Na acep¢ao de Marques e Raimundo (2016), a neurociéncia penetra na educacdo como
uma ciéncia que estuda o cognitivo numa perspectiva neurobioldgica, com vistas no apoio dos
professores para entender alguns aspectos e limitagdes que aparecem durante o processo de
aquisicdo do conhecimento. O ideal ¢ que seja feito um trabalho em parceria com a familia e
outros profissionais como: psicopedagogo, neurologista, psicomotricista, nutricionista, psicologo
para que seja diagnosticado o déficit de aprendizagem.

Para Relvas (2022), quando se aprende, as conexdes cerebrais se modificam. Com o
apoio da neurodidatica, a neurociéncia podera ajudar professores e pedagogos a desenvolverem
novas estratégias de ensino e aprendizado. Cada ser humano ¢ unico e portanto possui as suas
especificidades, por isso ¢ necessario um olhar agucado para cada situacdo. Neste contexto, a
neurociéncia tem desempenhado um papel significativo ao fornecer evidéncias sobre a
dificuldade de aprendizagem.

Por outro lado, Oliveira (2011) afirma que a neuroeducagdo surge como um campo
interdisciplinar promissor, capaz de transformar o ensino ao considerar os processos bioldgicos,
psicoldgicos e sociais que fundamentam a aprendizagem. A neuroeducagdo visa ndo apenas
adaptar as praticas pedagdgicas as descobertas cientificas, mas também promover uma
educacdo mais inclusiva e eficiente, que respeite as especificidades de cada sujeito.

Para tal, ¢ fundamental que os professores recebam formacao continuada sobre o
desenvolvimento cerebral e sobre como o cérebro responde a estimulos pedagogicos,
especialmente no caso de estudantes que apresentem alguma dificuldade de aprendizagem
(Oliveira, 2011). Sendo assim, quando os estudantes sdo estimulados e valorizados em sala de
aula por meio de um método dindmico e prazeroso, surgem alteragdes na quantidade e qualidade
de conexdes sinapticas, resultando em um processo cerebral positivo, que aumenta as suas
possibilidades de resultados eficazes (Relvas, 2015).

Diante do explanado, pode-se perceber a importancia da neurociéncia e suas
intervengdes no processo educacional da crianga com dificuldade de aprendizagem. De forma
geral, os conhecimentos neurocientificos sdo capazes de desenvolver potencialidades e reforgar
as habilidades. Algumas criancas necessitam de estratégias multidisciplinares para obter
sucesso na sua vida académica. Vale ressaltar a importancia de intervir nos aspectos emocionais
que influenciam no desenvolvimento dos estudantes com dificuldade de aprendizagem,

ampliando sua capacidade de enfrentar os estudos e otimizar sua preparacdo para a vida.
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2.2 Estratégias para potencializar a neuroplasticidade

A neuroplasticidade permite ao cérebro humano modificar sua estrutura e
funcionalidade a partir de novas conexdes neuronais, ao constatar que o neurdnio € as bases
das quais ¢ composto, se constituem como fundamento para constantes alteracdes no corpo,
como afirmam Rota et al. (2018). No sistema nervoso hd uma ebuli¢do constante de
alteracdes, desde o neuronio e glias as amplas redes sinapticas, seja no nivel celular ou nas
mais complexas conexoes.

Nesse sentido o cérebro humano pode reconstruir ou construir novas rotas e redes
neurais que possibilitam o ser humano desenvolver habilidades diversas no decorrer da vida,
para além os estagios de intensidade da atividade sinaptica, que segundo a neurociéncia ocorrem
na infancia e na adolescéncia, as chamadas podas neurais. A plasticidade ¢, portanto, um
fendmeno que ocorre durante todo o ciclo vital, como afirma Relvas (2022) o ato de aprender
¢ um ato de plasticidade cerebral, modulado por fatores que sdo os genéticos e intrinsecos,
decorrentes de experiéncias e vivéncias, sendo imprescindivel a aprendizagem e a superagao
das dificuldades de aprendizagem.

Logo a neuroplasticidade e a aprendizagem, sdo inerentes. As experiéncias que o
individuo vivencia influenciam a aprendizagem e a forma como as conjecturas neurais
respondem aos estimulos possibilitam o sujeito a aprender. Segundo Vygotsky (1998) a
aprendizagem ¢ fator determinante para ativar o desenvolvimento das fungdes psiquicas,
segundo a teoria Vygotskyana o ato de aprender promove a maturacdo cognitiva do sujeito,
capacidade da plasticidade neural mediante as tais estimulagoes.

Amaral e Guerra (2022) descrevem a aprendizagem como um processo decorrente da
reorganizacdo de sinapses, circuitos e redes neuronais, amplamente distribuidos e
interconectados no cérebro. Tal reorganizacao nao apenas viabiliza, como também potencializa
o desenvolvimento de fun¢des mentais superiores, entre as quais se destacam a atenc¢do, a
emocdo, a motivagdo, a memoria, a linguagem e o raciocinio ldégico-matematico. Nesse
contexto, a aprendizagem revela uma relacdo intrinseca e dindmica com a neuroplasticidade.

O ato de aprender ¢ uma a¢do que pode modificar as estruturas e fun¢des do cérebro
humano, em decorréncia da capacidade pléstica que ele tem frente a estimulos diversos, em
razao da natureza plastica desse o0rgado, ou seja, do potencial que tem em moldar-se mediante
estimulos e experiéncias. A aprendizagem ¢, portanto, essencialmente dialética: a medida que

pode provocar mudangas no cérebro e ¢ também resultado dessa mudanca (Fregni, 2019).
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Para potencializar a neuroplasticidade, ¢ necessario incitar o cérebro através da
estimulacdo, a aprendizagem ¢ uma desses mecanismos, mas existem outras inimeras
possibilidades de promover a formac¢ao de novas conjecturas neurais. Propor atividades
desafiadoras, aprender coisas novas, praticar exercicios fisicos, adotar uma alimentagdo
saudavel, descansar e buscar interagdes sociais sdo exemplos de praticas capazes de possibilitar
novas sinapses. Os conceitos da neuroplasticidade sdo discutidos amplamente também pelos
profissionais da satilde como subsidio para retardar o envelhecimento cerebral, no desempenho
de atletas, na reabilita¢dao, dentre outros.

A luz da neurociéncia, o contexto educacional evidencia a importincia de estratégias
didaticas que favoregam a aprendizagem por meio da constru¢ao de novas sinapses, explorando
a capacidade plastica do sistema neural. Dentre essas estratégias, destacam-se a troca de saberes
entre os pares, que estimula a ativag@o e a consolida¢do de conexdes neuronais, bem como a
adocdo de metodologias ativas, como a realizacdo de projetos de aprendizagem. Essas
abordagens ndo apenas promovem a reorganizacdo neural, mas também impulsionam o
desenvolvimento do pensamento critico e da capacidade reflexiva dos estudantes.

Nesse sentido, Fregni (2019) cita o método do professor Eric Mazur, cujo ensino se
baseia na reducao da aula centrada no professor meramente expositiva para incluir mais tempo
de influéncia mutua entre os estudantes, possibilitando ampliar a capacidade de articulacao de
ideias e compartilhamento de saberes, favorecendo a autonomia com integragdo entre os pares.
Tal método impulsiona a aprendizagem permitindo intensa atividade neural através da reflexao.

Assim como os musculos do corpo requerem atividade constante para evitar a atrofia, o
cérebro humano também depende de estimulos frequentes para manter seu desenvolvimento.
De acordo com Schitine (2019), ¢ possivel preservar a atividade cerebral por meio da busca
continua por novos conhecimentos, da pratica da leitura, da manutencdo de uma alimentagao
equilibrada, da qualidade do sono e da realizacdo regular de exercicios fisicos. A auséncia
desses estimulos pode resultar na perda de atencdo € memoria, além de provocar a redugao de
sinapses, comprometendo consequentemente, o processo de aprendizagem.

E importante também compreender a correlagdo entre outras fungdes nervosas superiores
como as funcdes executivas e a aprendizagem enquanto ferramentas ativas no processo neuro
plastico do cérebro, e como esse conhecimento pode corroborar para se desenvolver estratégias
pedagogicas eficazes, a medida que elas sdo subsidios para potencializar a atengdo e memoria

(Costa, 2023), fungdes cruciais na aprendizagem humana.

Educagdo em debate | Volume 4



268

Manter a memoria ativa envolve, além dos exercicios previamente mencionados,
cuidados com o sono, uma vez que ¢ durante esse periodo que o cérebro processa e armazena
as informagdes, consolidando memorias. Schitine (2019) afirma que o défice de sono constitui
um dos principais gargalos fisiologicos para o aprendizado. Nesse sentido, uma boa qualidade
de sono fortalece o que foi aprendido, como também confirmam Cosenza e Guerra (2011), ao
destacarem que, enquanto o corpo repousa, as estruturas responsaveis pela formacao de sinapses
continuam ativamente em funcionamento, o que torna o sono essencial para a memoria.

O treinamento cognitivo, assim como as intervencdes sensoriais, desempenham um
papel crucial no estimulo da neurogénese e da neuroplasticidade, sendo ferramentas essenciais
no processo de ensino-aprendizagem, especialmente para sujeitos com dificuldades de
aprendizado. Outra estratégia eficaz para manter a memoria plenamente ativa ¢ a leitura, que,
por ser uma das atividades que mais estimula o cérebro, ativa a memoria de forma significativa.
Durante o ato de ler, hd uma intera¢do simultdnea de diferentes tipos de memorias, como as
visuais, verbais e imagéticas, além de envolver também as emogdes, promovendo uma
integragdo cognitiva complexa.

Nesse contexto, a leitura se configura como um excelente “treinamento para a
memoria”, superando até atividades tradicionalmente associadas ao estimulo cognitivo, como
palavras cruzadas ou jogos de raciocinio. Pesquisas indicam que, além de manter a memoria
ativa, a leitura pode retardar os sintomas do Alzheimer Izquierdo (2018), demonstrando sua
relevancia tanto para o fortalecimento cognitivo quanto para a prevencdo de doengas
neurodegenerativas.

Segundo estudos de Izquierdo (2018), conforme exposto em sua obra, o cérebro comeca
a apresentar prejuizos na memoria, diminui a concentragdo e exibe raciocinio mais lento por
volta dos 30 anos de idade. Nesse contexto, o desenvolvimento da neuroplasticidade, por meio
do fortalecimento das redes neurais, exige estimulos e cuidados que promovam o aumento da
atencao, motivacao e memoria, fatores essenciais para o processo de aprendizagem humana.

O desenvolvimento da neuroplasticidade, por meio de praticas cognitivas e estimulacio
constante, ¢ essencial para o fortalecimento das fungdes cerebrais, como memoria, atengao e
raciocinio logico. Essa abordagem ndo apenas contribui para o processo de aprendizagem, mas
também se mostra fundamental na prevencdo de declinios cognitivos relacionados a idade,
como observado em estudos sobre o envelhecimento cerebral.

Diante da importancia de estratégias que potencializam a neuroplasticidade, ¢ crucial

considerar também as questdes relacionadas ao apoio emocional e motivacional, que, segundo
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a Neurociéncia, influencia diretamente o processo de aprendizagem. A interagdo entre o cérebro
e as emogOes ¢ um fator determinante para a criagdo de redes neurais que facilitam a retengao
de informacdes e a superagao de desafios cognitivos. Nesse sentido, compreender a importancia
do apoio emocional e motivacional se revela fundamental para o sucesso educacional e o bem-

estar dos individuos, especialmente em contextos de ensino-aprendizagem.

2.3 O papel do apoio emocional e motivacional a luz da neurociéncia

As emocodes, frequentemente vistas como um obstaculo ao progresso humano, devem
ser encaradas sob uma nova perspectiva. O ser humano ¢ uma entidade complexa, composta
por trés dimensdes interconectadas: corpo, cogni¢do e emogao. Dado que ndo ha como dissociar
essas partes, ¢ imprescindivel que todas recebam a devida atengdo e sejam trabalhadas de
maneira integrada, para que o desenvolvimento de uma ndo prejudique o de outra.

A cada sinapse disparada, a partir de um estimulo recebido, através dos drgdos sensoriais,
emocdes sdo ativadas promovendo as mais diversas reagdes, como arrepio, calafrio, medo, alegria,
aceleracao do coracao. Dessa forma, razao (cortex pré frontal) e emocgdes (sistema limbico), vivem
em constante negociacao, salienta Roxanne (2024). Assim, compreender o funcionamento cerebral
e as emogdes ¢ fundamental ndo apenas para a autorregulagcdo, mas também para que pais e
educadores possam proporcionar o estimulo adequado a criangas e adolescentes com dificuldades
de aprendizagem. A auséncia de suporte adequado pode intensificar sentimentos de frustracao,
ansiedade e baixa autoestima, agravando ainda mais os desafios enfrentados por esses individuos.

Maia et al. (2011) afirmam que a aprendizagem escolar assume papel preponderante
para o desenvolvimento intelectual do sujeito. E importante dizer ainda, que no processo de
desenvolvimento das capacidades cognitivas, os conhecimentos pedagdgicos ndo sao os tinicos
propulsores para o sucesso de um estudante, rudimentos como a emogao, fatores bioldgicos e
culturais exercem igual influéncia para o pleno desenvolvimento do individuo.

A persisténcia, a precocidade e a qualidade do trabalho de estimulagao em sujeitos com
dificuldades de aprendizagem sao fundamentais. Embora se compreenda que esses entraves no
ato de aprender, tenham uma base neurologica e, portanto, possam acarretar limitacdes
duradouras, a neuroplasticidade oferece a possibilidade de encontrar novos caminhos para
superar esses desafios, em resposta a estimulacao adequada. Nesse sentido, € crucial conhecer
e aplicar diferentes métodos de maneira personalizada, para que seja feita a melhor adaptagao

as necessidades de cada individuo.
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A partir da aquisi¢do do conhecimento da verdade, adquire-se entdo, a liberdade,
(Biblia, 2023, Jo 8:32). Conjectura-se, pois, que, a falta do conhecimento ¢ como uma mordaca,
impedindo a boa comunicacdo, ¢ um impeditivo na interagdo com outras culturas,
desfavorecendo a ligagdo entres ambos os lados. A falta de conhecimento ¢ como algemas,
abolindo a liberdade de movimentos, limitando o raciocinio légico, restringindo escolhas
acertadas e justas, impossibilitando o pleno desenvolvimento da criatividade, o manuseio e
estruturacdo de obras.

O envolvimento afetivo atua como o motor interno que impulsiona o esfor¢co continuo.
Incentivar criangas e adolescentes com dificuldades de aprendizagem, reconhecendo suas
pequenas conquistas, pode fortalecer a autoestima e favorecer a autonomia em atividades que
antes eram desafiadoras. O objetivo ndo ¢ apenas enaltecer o ego, mas promover a inclusao
social de individuos que, de outra forma, poderiam ser marginalizados pela sociedade.

Roxanne (2024) destaca que, alguém emocionalmente equilibrado nao se limita a uma
simples avaliagdo subjetiva, mas envolve um complexo equilibrio bioquimico no cérebro. Isso
significa que neurotransmissores como dopamina, serotonina e noradrenalina, juntamente com
hormdnios essenciais como ocitocina, adrenalina e cortisol, devem estar em niveis adequados
e harmoniosos. Esse equilibrio quimico nao so6 contribui para o bem-estar geral, mas também
facilita a plasticidade sinaptica, um processo crucial para a adaptagdo e aprendizagem do
cérebro. Além disso, a manuten¢ao desse equilibrio fortalece as conexdes neuronais,
promovendo uma fungdo cerebral mais eficiente ¢ uma maior resiliéncia emocional diante de
desafios.

Ja Goleman (2011) assegura ainda, que o engajamento emocional permite ao individuo
tracar com clareza e determinagdo seus objetivos. Dessa forma, o cérebro se torna mais apto a
incorporar novas informacgdes e habilidades, com processos de aprendizagem mais rapidos e
duradouros. A escola e a familia, assim como os demais profissionais envolvidos no
desempenho do sujeito, precisam ofertar um ambiente seguro para ao estudante.

Papalia (2022) discorre na teoria sociocultural Vygotskiana, o desenvolvimento
cognitivo humano sendo um processo cooperativo, deve acontecer através de trocas e interagdes
sociais. A partilha de conhecimentos habilita o sujeito a assumir posturas € comportamentos
que possam favorecer o meio social. Afirma ainda que, essa ajuda permitira a ela alcancar a
zona de desenvolvimento proximal (ZDP) uma aproximacdo do nivel seguinte, através de

instrugdes sensiveis e eficazes.
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Ao se sentir acolhido, respeitado e valorizado, o estudante desenvolve atitudes mais
positivas em relagdo ao aprendizado. O suporte emocional reduz a ansiedade, o medo de errar
e o sentimento de incapacidade, abrindo portas para que a curiosidade, a criatividade e a
autonomia possam florescer. Professores, colegas, familiares e profissionais que praticam a
empatia e desenvolvam atitudes incentivadoras tornam-se figuras-chave na constru¢do de uma
trajetoria de sucesso académico (Cosenza, 2011).

Como ja citado anteriormente, especialistas discorrem sobre inimeras praticas que podem
melhorar o desempenho de pessoas com dificuldades de aprendizagem, partindo inclusive, da
motivagdo. Assim, a que se levar em conta a importancia do equilibrio da dopamina, sendo esse
crucial para motivar comportamentos, regular movimentos, controlar sentimentos, evitando
distirbios neurologicos. Embora sua fun¢ao mais nobre seja, de fato, o processo de recompensa
cerebral, gerando prazer ao realizar tarefas.

Neto (2024), sugere que na educacao os profissionais levem ou trabalhem os conteudos
de maneira atrativa a cada faixa etaria, a fim de que, o estudante “se apaixone” pelo que esta
sendo estudado e dessa forma, consiga éxito tanto no emocional como no racional. O autor
sugere ainda que sejam desafiados com esportes, jogos, artes pois trazem prazer, mas ressalta
que tais atividades precisam ser adequadas ao nivel do estudante ou da turma para nao se sintam

demasiadamente ansiosos € ou frustrados.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo abordou a neuroplasticidade como um fator crucial para a superacdo das
dificuldades de aprendizagem, destacando a capacidade do cérebro de se reorganizar e formar
novas conexdes sinapticas em resposta a estimulos adequados. Ao longo da analise, foi possivel
observar que praticas educativas que estimulam a neuroplasticidade, aliadas a um suporte
emocional e motivacional, podem promover avancos significativos no processo de
aprendizagem, especialmente em individuos com dificuldades cognitivas.

A neuroplasticidade acontece nas mais diversas fases da vida, no entanto as criangas
estao mais propensas devido a grande quantidade de neurdnios e sinapses. Entende-se que, com
o amadurecimento cognitivo as conexdes vao se aprimorando e se reorganizando com o

processo natural de poda neural. Com a aprendizagem, as sinapses se tornam mais especificas
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ndo necessitando de tantas tentativas para alcangar o objetivo, assim com a maturidade e a
eficacia nas a¢des ocorrem com maior probabilidade.

Os processos plasticos ndo dependem apenas da repeti¢do mecanica, faz-se necessario
que os estimulos ambientais sejam criativos e variados. E nos casos de pessoas que apresentam
transtorno, dificuldade ou alguma limitagdo na aprendizagem, embora muitas dessas
dificuldades ndo sejam sanadas por completo, elas podem ser melhoradas a partir de terapias
especificas envolvendo profissionais da satide e da educacdao como neurologista, nutricionista,
psicologos, psicomotricistas e/ou educadores fisicos, psicopedagogos e professores.

Portanto, a neuroplasticidade nao deve ser vista apenas como um conceito tedrico, mas
como uma ferramenta pratica que pode transformar o processo educacional, especialmente em
contextos desafiadores. A implementacdo de abordagens que considerem tanto os aspectos
cognitivos quanto emocionais do aprendizado pode ndo sé melhorar o desempenho académico,
mas também proporcionar a inclusao e o desenvolvimento integral de individuos com
dificuldades de aprendizagem.

Futuras pesquisas devem continuar explorando como diferentes métodos de estimulagao
cerebral podem ser aplicados em contextos educativos variados, considerando as
especificidades de cada aluno e o impacto de fatores externos, como o suporte familiar e social.
Com o avan¢o do conhecimento sobre neuroplasticidade, podemos esperar inovacdes cada vez
mais eficazes para promover a aprendizagem de todos os individuos, independentemente das

suas dificuldades iniciais.
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RESUMO

O presente artigo explora a relevancia da educa¢do em saude para individuos diagnosticados
com doenca renal cronica (DRC), sobretudo, aqueles pacientes em tratamento de dialise.
Ele destaca o aumento global da prevaléncia da DRC, os desafios enfrentados pelos
pacientes e os sistemas de saude, e a necessidade de estratégias preventivas e educativas
através do enfermeiro. O objetivo ¢ o de realizar uma anélise dos desafios e as abordagens
em educacdo sobre saude em pacientes renais cronicos. A pesquisa com abordagem
qualitativa, optou pela metodologia de revisdo integrativa da literatura que buscou reunir,
avaliar e sintetizar resultados de pesquisas sobre educagdao em saude, contribuindo para o
avanco do conhecimento e intervencdes na area da satde renal. Os resultados encontrados
destacaram o potencial da educacdo em satde relacionada a didlise para melhorar os
desfechos de pessoas com doenga renal cronica no Brasil. O estudo aborda a importancia
da educacdao em saude relacionada a didlise no Brasil, enfatizando a necessidade de
pesquisas sobre métodos eficazes, custos, desigualdades socioecondmicas e o uso de
tecnologias para melhorar a adesdo ao tratamento. A educagdao em saude pode melhorar os
resultados clinicos em pacientes com doenca renal cronica, reduzir custos e promover
equidade no acesso aos cuidados. Essa estratégia pode atrasar a progressdao da doenca,
impedir a necessidade de didlise, diminuir os gastos com satde e aliviar a sobrecarga no
sistema de saude.

Palavras-chave: doenga renal cronica; educagdo em saude; dialise.

I Mestrando em Saude Publica pela Facultad Interamericana de Ciéncias Sociales - FICS.
E-mail: zac.alexander2020@gmail.com

2 Mestranda em Saidde Publica pela Facultad Interamericana de Ciéncias Sociales - FICS.
E-mail: cleia.calazans16(@gmail.com

3 Mestranda em Saude Publica pela Facultad Interamericana de Ciéncias Sociales - FICS.
E-mail: ariedinebelges1(@hotmail.com

Educacdo em debate | Volume 4


https://10.0.230.96/978-65-986652-1-0.cap18
mailto:zac.alexander2020@gmail.com
mailto:ariedinebelges1@hotmail.com

276

1 | INTRODUCAO

A saude renal ¢ um tema que ganha cada vez mais destaque no cendrio atual, onde a
prevencdo e a promogdo da satde se tornam essenciais para melhorar a qualidade de vida da
populacdo. Viérios estudiosos em suas pesquisas realizadas exploram de forma abrangente os
fatores que impactam a saiude renal, desde questdes socioecondmicas, abordando de maneira
clara e acessivel os desafios e as estratégias necessarias para cuidar dos rins, um dos 6rgaos
mais vitais do corpo humano.

Para aqueles individuos que sdo acometidos pela doenga renal e os efeitos subsequentes
na satde em geral, ¢ necessaria uma comunicacdo eficaz com o profissional de satide para
ajuda-los a entender o que fazer, como tomar decisdes e agir de acordo com as decisdes
tomadas, o que influencia diretamente em sua qualidade de vida. Razdes que despertaram o
desejo de realizar este estudo que tem como objetivo a analise dos desafios e as abordagens em
educagdo sobre satide em pacientes renais cronicos. Com metodologia de revisdo integrativa da
literatura e abordagem qualitativa, se reuniu e sintetizou resultados de pesquisas sobre o tema,
contribuindo para o avango do conhecimento e intervencdes na area da satde renal.

De certa forma, a educagao em satde se torna importante para envolver mais do que as
habilidades funcionais de um individuo, engloba as capacidades cognitivas e sociais essenciais
para acessar, compreender e aplicar informagdes no gerenciamento eficaz das condig¢des de
saude. Sendo assim, a doenga renal cronica (DRC) apresenta desafios significativos para a
educagdo em satide publica no Brasil, onde varios estudos apontam estratégias para aumentar a
conscientizagdo e os esforcos de prevencdo entre as populagdes de risco.

A tendéncia de aumento de doencga renal cronica € preocupante, pois frequentemente se
associa a outras condigdes cronicas como diabetes e hipertensdo, criando um ciclo vicioso que
agrava mais a saude publica. Além disso, estudos apontaram que o impacto financeiro da DRC
tem um efeito significativo na qualidade de vida de muitos pacientes que realizam o tratamento,
e ndo so dos portadores de doengas cronicas, como também de toda populacdo. Esse fator vem
gerando grande repercussdo nas politicas publicas quanto a importadncia nos cuidados e
promocao da saude.

Significa entdo que, a conscientizacdo e a educacdo em saude serdo essenciais para a
promogao, prevenc¢do e o manejo da doenga renal cronica, elementos detalhados nesta pesquisa.

No geral, o aumento das condigdes renais cronicas, a demanda por tratamento de dialise
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aumenta a cada ano, no que sera discutido por pesquisas subjacentes. Contudo, muitos pacientes
enfrentam barreiras a adesdo e compreensao do tratamento.

Portanto com esta pesquisa, justifica-se a relevancia por ser fundamental o
conhecimento de aspectos da doenga renal cronica através dos seus desafios e abordagens da
educacdo em saude no Brasil. Por hora, outra justificativa ¢ a possibilidade de como os
enfermeiros poderdo atuar frente aos problemas que os pacientes encontram em sua adesao no
tratamento, contribuindo para melhores resultados clinicos e qualitativos aos pacientes. Desta
forma, entender a tematica da educacdo em saude, no contexto da didlise, serd evidenciada pelas
descobertas recentes de pesquisas que associam o conhecimento adequado ao fortalecimento

que vai além do tratamento da dialise.

2 | APREVALENCIA DA DOENGA RENAL CRONICA

No Brasil, De acordo com Silva et al. (2020, p. 18), a incidéncia e prevaléncia crescentes
da doenga renal cronica impdem uma pressao consideravel sobre o sistema de saude, exigindo
estratégias abrangentes para prevengdo € manejo, € salienta que: “a prevaléncia da DRC sao
notavelmente alta entre comunidades desfavorecidas, destacando assim a necessidade urgente
de intervengdes direcionadas”.

A Doenga Renal Cronica emergiu como um desafio significativo de saude publica global,
impactando uma parte substancial da populagdo mundial (Nakata et al., 2023). Sendo assim, a
prevaléncia crescente de doenca renal cronica representa um desafio significativo para a saude
global, com um impacto desproporcional nos paises de baixa e média renda (Bikbov et al., 2020).

E nos tltimos anos o que se percebe, entdo, ¢ 0 aumento progressivo nos casos de DRC
mundialmente e isso esta se tornando um grave problema de saude publica, ¢ o que aponta esta
pesquisa realizada por Pires ef al. (2022), que em 2017, a prevaléncia global de DRC foi de
9,1%, ou seja, 697,5 milhdes casos, e completa que desde 1990, a prevaléncia de DRC
aumentou 29,3%, sendo 26,4 a 32,6. O que corresponde a prevaléncia global de DRC,
estratificada por idade, foi maior em mulheres (9,5%) do que em homens (7,3%).

Os fatores estao ligados a crescente prevaléncia da DRC, ou seja, a medida que o nlimero
de individuos com doenca renal cronica aumenta, ha uma necessidade urgente de programas de

educagdo em satde nao relacionados a dialise, escalaveis, praticos e sustentaveis,
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meticulosamente projetados para informar e fortalecer os pacientes com DRC e suas familias,
com o objetivo de melhorar sua capacidade de gerenciar a doenca e tomar decisdes informadas
sobre seus cuidados (Carvalho & Carvalho, 2023).

Tal fato ¢ de extrema importancia porque interfere diretamente na percep¢ao que os
individuos possuem sobre si e sobre a saude e sua doenga, aspectos estes que refletem na vida
do ser humano (Sobral et al., 2021). No entanto, a qualidade de vida ndo s6 dos portadores de
doencas cronicas como também de toda populagdo, vem consequentemente gerando grandes
repercussdes nas politicas publicas quanto a importancia nos cuidados e promog¢ao do bem-
estar biopsicossocial.

Segundo documento do Ministério da Satde, Brasil (2022), a Linha de Cuidado da
Pessoa com Doenga Renal Cronica do Ministério da Satude, em seu documento destaca sobre a
doenca cronica que se desenvolve de forma progressiva e geralmente assintomatica, em
decorréncia da falta de controle de doengas cronicas como por exemplo, a Hipertensao Arterial
Sistémica e o Diabetes Mellitus.

No que concerne varios estudos salientam que essas doengas estdo muito presentes na
populagdo brasileira, considerando a transi¢cdo epidemioldgica, marcada pelo aumento da
expectativa de vida, envelhecimento populacional e aumento da prevaléncia das doencas
cronicas. E, além disso, as principais etiologias da doenca renal cronica no pais sdo semelhantes
as do resto do mundo e estdo relacionadas a crescente prevaléncia de diabetes e hipertensao
(Brasil, 2023).

No que confirma o Ministério da Satde, para melhor estruturacdo do tratamento dos
pacientes com doencas renais cronicas € necessario que, apos o diagnostico, todos os pacientes
sejam classificados de acordo com estagio da doenga:

Estagio 1: TFG ® 90mL/min/1,73m? na presenca de proteintria e/ou hematiria
ou alteragdo no exame de imagem; Estagio 2: TFG * 60 a 89 mL/min./1,73m?
Estagio 3a: TFG * 45 a 59 mL/min./1,73m?; Estagio 3b: TFG * 30 a 44
mL/min./1,73m?; Estagio 4: TFG * 15 a 29 mL/min./1,73m?; Estagio 5 — Nao
Dialitico: TFG < 15 mL/min./1,73m?, Estagio 5 - Dialitico: TFG < 15
mL/min./1,73m? (Brasil, 2023, p.2).

A maioria dos pacientes renais cronicos realizam tratamento pelo Sistema Unico de Saide
(SUS), representando 80% no territorio nacional, sendo a hemodiélise, a modalidade de tratamento
mais realizada nos centros de terapia renal substitutiva (Brasil/RS/SES, 2020). O numero de
pessoas recebendo terapia de substituigdo renal excede 2,5 milhdes e esta projetado para dobrar para

5,4 milhdes até 2030 (Bikbov et al., 2020).

Educacdo em debate | Volume 4



279

Frequentemente, a terapia renal substitutiva (TRS) ndo € planejada, ou seja, ¢é realizada de
maneira urgente perante faléncia renal, sendo assim, ndo ¢ realizada através de um acesso
definitivo funcionante, e geralmente inicia-se pela hemodialise (Neves et al, 2020). De acordo
com Penariol, et al. (2021), independente do tratamento dialitico, ambos sdo tratamentos
complicados pois mexe com toda a vida do paciente, ndo apenas saude, mas também emocional
e financeiro, ¢ desgastante porque o transplante renal possui baixa incidéncia e muitas pessoas
seguem com o tratamento dialitico até o fim da vida.

No entanto, o conjunto de evidéncias existente indica que nenhum método de diélise
apresenta superioridade absoluta, mas sugere que pacientes informados prosperam quando a
modalidade escolhida reflete suas preferéncias de tratamento. Criar um ambiente transparente
e fortalecedor para que os pacientes tomem decisdes sobre sua terapia de substituicao renal €
uma prioridade (Poinen ef al., 2024).

Com base em uma pesquisa realizada, que relata sobre o Inquérito Brasileiro de Dialise
de 2019, realizado em parceria junto aos centros de didlise demonstrou que somente 6,8% dos
portadores da Doenga Renal Cronica (DRC) em estagio V que necessitavam de Terapia Renal
Substitutiva (TRS) realizavam dialise peritoneal (DP), enquanto 93,2% encontravam-se na
modalidade hemodialise (Aguiar et al., 2020).

Além disso a alta taxa de mortalidade e a baixa qualidade de vida relacionada a satde
de individuos com doenca renal cronica destacam a necessidade de estratégias aprimoradas de
saude (Buting et al., 2021). Os fatores estdo ligados a crescente prevaléncia da DRC, ou seja,
a medida que o nimero de individuos com doenga renal cronica aumenta, ha uma necessidade
urgente de programas de educacao em saude nao relacionados a didlise, escalaveis, praticos e
sustentaveis.

Portanto, que possa haver a necessidade de estratégias preventivas e modelos de satde
abrangentes torna-se cada vez mais clara ao considerar as limitagdes na acessibilidade a diélise
e os resultados abaixo do ideal para aqueles em tratamento (Himmelfarb et al., 2020; Swanepoel
et al., 2020). Embora a terapia de substituicdo renal (TRS) seja uma intervencdo de suporte a
vida para individuos com doenca renal terminal, as desigualdades no acesso ao tratamento estao
aumentando globalmente (Thammatacharee & Suphanchaimat, 2020).

Além disso, Bikbov er al. (2020) aponta que os recursos limitados disponiveis para
terapias de substituicao renal em muitas regioes reforcam a necessidade de priorizar a detecg¢ao
precoce, o manejo adequado e programas eficazes de educagdo em saude. Segundo Souza et

al. (2023), este procedimento tipicamente realizado em pacientes cronicos trés vezes por
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semana com uma média de sessoes de 4 horas utilizando acesso venoso, mais comumente
utilizando Cateter de Duplo Liimen (CDL) e Fistula Arteriovenosa (FAV).

De acordo com Kendzia et al. (2022), a pesquisa aponta que as barreiras a adog¢ao da
didlise pelos pacientes incluem a falta de explicacdo adequada sobre as diversas técnicas,
sobrecarga familiar, medos especificos de mudancas, falha em realizar o tratamento
adequadamente ou isolamento social, e acrescenta que ¢ importante observar que muitos desses
medos sao exagerados e podem ser superados fornecendo aos pacientes educagao e treinamento
que aliviem seus medos e aumentem a confianga em sua capacidade de lidar com o tratamento.

As praticas de enfretamento da doenca adotadas por cada individuo e seus familiares
estdo diretamente relacionadas ao contexto sociocultural no qual estdo inseridos. Entdo,
mesmo existindo diferentes percepgdes sobre a busca pelo cuidado, ¢ possivel identificar
diferentes sistemas utilizados para este fim, desde o sistema profissional, constituido pelos
servigos formais de saude, as formas de cuidado associadas as redes de apoio social dos
sujeitos (Santos et al., 2021).

Um dos grandes obstaculos logisticos da hemodidlise, e de suma importancia para
esses pacientes, pois aumenta a sua sobrevida, entretanto, na pesquisa de Vitorino et al.
(2024), é comum a existéncia de intercorréncia, durante esse tratamento, como hipotensao,
hipertensdo, cefaleia, cAimbras, nauseas, émese e calafrios. Esses eventos podem impactar
significativamente a tolerabilidade do tratamento e a eficicia da terapia de hemodialise.

Na verdade, a rotina diaria do paciente ¢ severamente interrompida de muitas
maneiras, incluindo a selecao de alimentos e liquidos para ingestao didria e dependéncia ao
longo da vida de hemodidlise, profissionais médicos e familiares, ¢ o que declara esta pesquisa
de Shamukhan et al. (2022), e completa também, a cerca de 20% a 90% dos pacientes em
hemodialise sofrem de depressao. Embora a maioria dos médicos saiba disso, eles
frequentemente ndo tém tempo para examinar ¢ lidar adequadamente com as situagdes
emocionais dos pacientes.

Diante disso, Silva et al, (2020), na sua pesquisa fala que a enfermagem desempenha
um papel essencial no acompanhamento e educacao desses pacientes, que possam garantir que
o tratamento seja realizado de maneira segura e eficaz, por sua vez, a capacitacdo e o suporte
continuo fornecido pelo enfermeiro sdo fundamentais para minimizar complicacdes, como

infecg¢des e falhas técnicas, que podem comprometer a eficacia do tratamento.
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2.1 Desafios e Estratégias da Educacio em Saude no Brasil

A Portaria n° 1168/GM em 5 de junho de 2004, que institui a Politica Nacional da
Atencdo ao Portador de Doenga Renal Cronica, define estratégias assistenciais estruturadas na
busca por um cuidado equanime e qualificado dos pacientes com doenga renal cronica incluindo
prevengdo, promogdo, tratamento, reabilitagdo, controle social e acesso as diferentes
modalidades de terapia renal substitutiva: dialise peritoneal, hemodialise e transplante como
resultado da articulagdo entre os varios niveis de atengdo a satde do Sistema Unico de Satde
(SUS) (Brasil/MS, 2004).

Viérios desafios impedem a entrega eficaz da educagdo em saude para DRC no Brasil, e
esses desafios abrangem uma ampla gama de fatores. Uma parte significativa da populagao
brasileira tem acesso limitado a servigos de saude, particularmente em areas rurais e carentes
(Nakata et al., 2023). Assim sendo, a educagdo em saude ¢ um pilar fundamental na gestao de
condigdes cronicas, especialmente no contexto da dialise. Este tratamento ¢ vital para milhdes
de pessoas com doencas renais cronicas e vai além das intervengdes médicas; ele exige uma
compreensdo continua e aprofundada por parte dos pacientes e seus cuidadores.

Em um documento, o conceito de educacao em saude vai além das expectativas, ou seja,
segundo a Fundagao Nacional da Saude (FNS) conceitua que:

A Educacao em Saude se constitui como um conjunto de praticas pedagogicas
e sociais, de conteudo técnico, politico e cientifico, que no ambito das praticas
de atengdo a saude deve ser vivenciada e compartilhada pelos trabalhadores
da area, pelos setores organizados da populacdo e consumidores de bens e
servigos de satide e de saneamento ambiental; a educagdo em Saude ¢ uma
pratica social, cujo processo contribui para a formagao da consciéncia critica
das pessoas a respeito de seus problemas de saude, a partir da sua realidade, e
estimula a busca de solugdes e organizacao para a acdo individual e coletiva;
(Brasil/MS/FNS, 2007, p. 13).

Viérios estudos abordam a questdao de educacdo em saude, como por exemplo ao que se
refere ao processo de capacitar individuos com o conhecimento e as habilidades necessarias
para gerenciar suas condi¢des de satide, promovendo uma adesdo mais eficaz ao tratamento e,
consequentemente, uma qualidade de vida superior, mantendo os objetivos da educagdo em
saude que sao diversos interconectados.

Para isso, a educagdo em saude ¢ considerada uma importante ferramenta de promocao

a saude, pois garante direitos fundamentais, além de promover intervengdes centradas no
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usuario, assim como também no coletivo, enxergando as necessidades da comunidade,
permitindo o desenvolvimento de intervencdes mais eficazes e eficientes (Oliveira et al., 2020).

A escassez de profissionais de saude, especialmente nefrologistas, em muitas regides do
Brasil complica ainda mais a entrega de cuidados abrangentes para a doenga renal, incluindo
saude e qualidade de vida, demandando uma abordagem multidisciplinar e integrada para
otimizar o bemestar dos pacientes (Alexandre ef al., 2021).

De acordo com Oliveira (2021) enfatiza a educag¢do do paciente como um componente
crucial no manejo da DRC na sua pesquisa, enquanto em outro estudo Benevides et al. (2020)
declara que pacientes que participaram de grupos de educagdo em saude relataram uma
reducao de 25% nos niveis de estresse relacionados a doencga renal cronica, demonstrando o
impacto positivo de intervenc¢des psicossociais bem estruturadas.

A doenga renal cronica, caracterizada pelo declinio insidioso e frequentemente
irreversivel da funcao renal, gera uma constelacdo complexa de sequelas fisioldgicas que, por
sua vez, precipitam uma diminuigdo significativa na qualidade de vida relacionada a saude,
afetando intrinsecamente o bem-estar fisico, psicologico e social (Hansen et al., 2022). No
geral, o que ¢ essencial na educacdo em saude ¢ que seja tratada de forma ampla e
interdisciplinar, o que significa que profissionais de diferentes areas, como médicos,
enfermeiros, nutricionistas e psicologos, devem trabalhar juntos para proporcionar uma
educacdo que atenda as exigéncias dos pacientes.

De acordo com Barbosa et al. (2022) ¢ fundamental que a educagdo em saude seja
abordada de maneira abrangente e interdisciplinar. Isso implica que profissionais de diversas
areas, como médicos, enfermeiros, nutricionistas e psicélogos, colaborem para oferecer uma
educagdo que atenda as necessidades multiplas dos pacientes. Essa abordagem integrada ¢
essencial para garantir que todos os aspectos da satide do paciente sejam considerados, desde a
nutri¢ao até o suporte emocional.

Desta forma, ¢ necessario que profissionais compreendam as crengas e valores que
influenciam a percepcdo da saude para que as estratégias educativas sejam eficazes. Por
exemplo, um estudo realizado em comunidades de baixa renda, destacou que a personalizagao
da educacdo em saude, levando em conta as especificidades culturais, aumentou a adesdo ao
tratamento em 50% (Oliveira, 2021).

O que se percebe € que o Brasil, assim como outros paises em desenvolvimento, enfrenta

desafios unicos, ¢ o que aponta Silva et. al. (2020) em sua pesquisa, evidenciando que ¢
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necessario ter incentivos a promocao da educacdo permanente dos profissionais de satide para

a prevengao, diagnostico e tratamento da DRC e dos fatores de risco.

2.2 A influéncia cultural na progressao da doenca renal

Cada cultura traz consigo um conjunto unico de crengas, valores e praticas que moldam
a compreensdo individual sobre saude e doenca. Em muitos contextos, as taxas de doenga renal
e a provisao de seus cuidados sdo definidas por fatores socioecondmicos, culturais e politicos
que levam a disparidades significativas no impacto da doenga, mesmo em paises desenvolvidos
(Caproni et al., 2021). Nesta perspectiva, o importante a ser considerado ¢ a falta de
compreensdo sobre a propria condi¢do, diagndstico e o tratamento. No contexto do tratamento
de doengas renais, a qualidade de vida e a satde sdo aspectos interligados que merecem atengao
aprofundada.

A percepgao sobre a doenga renal varia muito entre diferentes culturas e grupos sociais,
0 que afeta como os pacientes lidam com a situagdo e seguem os tratamentos recomendado.
Algumas pesquisas apontam que, alguns pacientes se surpreendem ao receber o diagndstico da
doenga renal cronica, pois ndo sentem nenhum sintoma fisico e acreditam que ndo estdo
doentes; outros tem uma experiéncia cadtica nesse processo de descobrimento e aceitacao da

doenca; outros consideram como azar, castigo divino ou algo negativo (Frota et al., 2022).

2.3 O papel critico da educacio em saude relacionada a dialise

A educagdo em satde como processo politico pedagdgico requer o desenvolvimento de
um pensamento critico e reflexivo sobre a intrincada inter-relacdo entre saude, doenca, ¢ a
qualidade de vida em pacientes acometidos por patologias renais cronicas, visando a
transformagdo da sociedade por meio do acesso ao conhecimento historicamente acumulado, e
buscando estratégias que possibilitem a esses pacientes uma vida mais digna e plena, apesar
dos desafios impostos pela doenca (Souza ef al., 2022).

O que se permite desvelar a realidade e proporcionar agdes transformadoras que levem
o individuo a sua autonomia e emancipac¢do como sujeito historico e social, capaz de propor e
opinar nas decisdes de satde para cuidar de si, de sua familia e de sua coletividade (Marques &

Duarte, 2020).
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O MS define educacao em saude como:

Processo educativo de construgdo de conhecimentos em saude que visa a
apropriagdo tematica pela populacgdo [...]. Conjunto de praticas do setor que
contribui para aumentar a autonomia das pessoas no seu cuidado e no debate
com os profissionais e os gestores a fim de alcangar uma atengdo de satide de
acordo com suas necessidades (Brasil/MS, 2012, p.19).

Desta forma, a educacdo em saide em pacientes com doenca renal cronica em
tratamento de dialise passa a ser essencial para melhorar a vida destas pessoas, no entanto ela
precisa ser eficaz, na abordagem educativa, deve ser culturalmente sensivel e adaptada as
necessidades especificas de diferentes grupos populacionais, levando em conta as variagdes
socioecondmicas, culturais e ambientais.

A formacao de profissionais de satde capacitados para educar e engajar as comunidades
também ¢ crucial para o sucesso dessas iniciativas (Lino et al., 2024). Nesse contexto o
profissional de enfermagem na atencao primaria ¢ evidenciado no cuidado a satde das pessoas
com doengas cronicas € o aumento da prevaléncia dessas doengas exige uma nova forma de
atuagdo em direcdo a promogao da satde, a fim de evitar complicagdes e proporcionar qualidade
de vida da pessoa com alguma doenca dessa natureza (Draeger et al., 2022).

Algumas limitacdes estdo relacionadas ao acesso a informagao, a falta de apoio social, o
tratamento e os sentimentos vivenciados pelo usudrio, sdo eixos, que, no ambito da atuagdo
técnicoassistencial, permitem compreender a dinamica familiar ao lidar com a doenga cronica e
estimular o desenvolvimento de intervengoes articuladas aos sentidos e as vivéncias das pessoas
(Silva et al., 2021). Essa estratégia proativa ¢ essencial, particularmente em areas onde o acesso
a cuidados renais especializados pode ser limitado.

De acordo com Jones ef al. (2021), em sua pesquisa que descreve fatores geograficos
que podem dificultar a ida do paciente para consultas clinicas, incluindo localizagdo rural da
unidade e infraestrutura de transporte precaria. A equipe discutiu maneiras pelas quais esses
fatores impdem limitagdes a equipe de didlise para realizar visitas domiciliares.

A promogdo da educacao em saude relacionada a dialise € consistente com iniciativas
globais que visam prevenir e gerenciar a doencga renal cronica de forma eficaz, alinhando-se aos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel das Nagdes Unidas, que enfatizam a satide e o bem-
estar para todos (Carvalho & Carvalho, 2023). A execucao eficaz de iniciativas de educagdo
em saude relacionadas a dialise exige uma estratégia abrangente que leve em consideracao os

requisitos e recursos especificos do sistema de saude brasileiro.
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Segundo Brabo et al. (2020) a doenca renal cronica ¢ um estado de saude complexo
associado a morbidade e mortalidade aumentada e alta demanda por recursos dos sistemas de
saude, no que esta inserido no documento sobre o Censo Brasileiro de Dialise Cronica no Brasil:

O pais gasta 1,4 bilhdo de reais por ano com dialise ¢ transplante. Em 2016,
122.825 portadores de doencga renal cronica estavam em terapia renal
substutiva, e a prevaléncia de doenga renal crénica ndo transmissivel foi de
596 pessoas por milhdo, com incidéncia de 193 de pessoas por milhao (Aguiar
et al., 2020, p.2).

Sendo assim, o profissional de suma importancia e fundamental na qualidade de vida
do paciente ¢ o enfermeiro que, durante o seu tratamento, permanece com mais contato com o
paciente ap0s a familia; e de também importancia para o incentivo a terapia dialitica. De acordo
com Tameirdo et al. (2025), a formagdo continua dos profissionais de saude ¢ essencial para
garantir que estejam atualizados sobre as melhores praticas em educacao em satde e possam
adaptar os contetidos as necessidades de cada paciente, de acordo com cada intervencao.

Portanto Cunha et al. (2021) enfatiza em seu estudo sobre trabalhar com doentes
cronicos € um desafio, pois cada individuo responde de maneira diferente a esta condicao. Para
o enfermeiro, ¢ necessaria a capacidade de captar a subjetividade de cada ser, proporcionar um
suporte emocional e esclarecimento em relacdo a patologia, indicar caminhos para que o
individuo consiga manter sua qualidade de vida e desenvolver um vinculo de confianga.

Em outro estudo, uma intervencdo educacional personalizada para individuos com
diabetes e DRC resultou em melhor controle glicémico, redugdo da pressdo arterial e melhora
da fun¢do renal (Bharati et al., 2020). Desta forma, uma educacao individual e/ou em grupo
pode fornecer informacgdes gerais que correspondem as necessidades basicas dos pacientes,
permitindo que eles sejam participantes ativos e criando uma possibilidade de aprender com as
experiéncias dos outros (Bartkeviciute et al., 2021).

Assim também, pode-se maximizar o envolvimento do paciente e a retencdo de
conhecimento, os materiais de educacdo em saude devem ser culturalmente relevantes e
adaptados as necessidades especificas da populacdo brasileira segundo a pesquisa de Carney
(2020). No entanto isso implica criar recursos em que sejam faceis de entender, incorporando
costumes e crengas regionais e atendendo aos niveis de alfabetizagdo em satde, como panfletos,
posteres e brochuras podem ser distribuidos para conscientizar e educar a comunidade sobre a

doenga renal cronica (Cha'on et al., 2022).
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As sessdes de educacdo em saude em grupos de apoio podem fornecer para os
pacientes compartilharem ndo apenas suas experiéncias, mas também fortalecer o
compromisso com o autocuidado e otimizar a adesdo as estratégias terapéuticas
recomendadas. Estudos afirmam que a rede social e o apoio social representam aspectos
relevantes quando se pensa em melhorias de condi¢cdes de vida e de satide da populacio, e
que sua importancia estd relacionada com a forma de lidar com as situagdes de satude e
adoecimento, com vistas a promover uma melhor qualidade de vida e bem-estar (Santos et
al., 2021).

Portanto os grupos de apoio atuam como uma rede de suporte emocional e informativo,
permitindo que os participantes discutam suas preocupacdes, desafios e conquistas, além das
informacgdes sobre sua doenga. Muitos pacientes, segundo o Ministério da Saude (2016), por
ndo terem a devida informacdo sobre a propor¢do de sua doenga ou por ndo entenderem as
informagdes que recebem, muitos pacientes deixam de seguir o tratamento adequadamente.

Embora o processo dialitico esteja centrado n paciente, no entanto exige uma rede
assistencial e uma reorganizacao nas relagdes familiares e sociais para atender as demandas de
cuidado pessoal e cotidianas da terapéutica de acordo com Da Cruz et al. (2025). E define em
sua pesquisa que o apoio social pode ser definido como recursos postos a disposi¢ao por outras
pessoas ante situacdes de necessidade e medido por meio da percepgao individual do grau com
que relacdes interpessoais correspondem a determinadas fungdes dos quais os pacientes com
IRC recebem apoio para enfrentar os desafios do adoecimento e do tratamento.

Assim, o apoio social percebido pelo paciente ¢ um fator importante para sua
recuperagdo, uma vez que quando se percebe recebendo apoio, esse passa a adotar uma postura
de comportamentos positivos, como iniciar ou manter agdes que promovam a saude. Um
programa de intervencdo educacional implementado em clinicas de dialise no Brasil, que
incluiu sessdes em grupo e suporte psicologico, resultou em uma diminui¢dao de 40% nos
sintomas de depressao entre os participantes (Souza et al., 2023).

Isso demonstra que a educagao em saude ndo apenas melhora a adesdo ao tratamento, mas
também aborda questdes emocionais que afetam a qualidade de vida. Essa interacao social em
grupos ndo apenas diminui a sensacao de isolamento, frequentemente vivenciada por pacientes
em dialise, mas também fomenta um ambiente de suporte coletivo, onde a partilha de vivéncias
e o desenvolvimento de mecanismos de adaptagdo se revelam instrumentos essenciais,
influenciando de forma benéfica a percepcao individual da qualidade de vida e fortalecendo os

lagos sociais através do sentimento de comunidade e inclusao (Santos et al., 2021).
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CONSIDERACOES FINAIS

Educacao em saude relacionada a dialise surgiu como um instrumento inestimavel que
pode melhorar significativamente o estado geral de satide e o bem-estar de pacientes que
enfrentam a doenga renal cronica, possuindo o notavel potencial ndo apenas de melhorar
drasticamente os resultados dos pacientes, mas também de reduzir substancialmente os gastos
com saude, ao mesmo tempo em que alivia a carga substancial que a doenga renal cronica
impde ao sistema de saude, pois equipa os individuos com o conhecimento vital, as
habilidades essenciais e a confianga necessaria para um papel ativo na gestao eficaz de sua
condigao.

Neste contexto, a educacdo em saude assume um papel crucial na prevengao e manejo
da DRC no Brasil, mas desafios significativos dificultam sua implementagao eficaz que precisa
ser aprimorado. A implementagdo da terapia de substituicdo renal ¢ afetada por fatores
econdmicos, tornando imperativo priorizar a prevencdo e o tratamento da DRC, lesdo renal
aguda e outras doengas cronicas. Ao abordar esses desafios e implementar estratégias
direcionadas, ¢ possivel melhorar os resultados da DRC e reduzir o 6nus dessa doenga sobre os
individuos e o sistema de satde.

Para preencher efetivamente a lacuna de adesdo e garantir o acesso equitativo a cuidados
de saude de qualidade, ¢ de extrema importancia abordar proativamente esses obstaculos e
desenvolver intervengdes que ndo sejam apenas centradas no paciente, mas também
culturalmente apropriadas, ao mesmo tempo em que levam em consideracdo os contextos
socioecondmicos em que esses pacientes vivem.

Os profissionais de satide como a enfermagem desempenham um papel a frente dos
pacientes renais cronicos em seu tratamento, na capacitagdo dos individuos para assumirem o
controle de sua saude, melhorando assim sua qualidade de vida geral e reduzindo a extensa
carga que a doenga renal cronica representa tanto para os individuos quanto para o sistema de
saude em geral, com forte énfase na importaincia do cuidado centrado no paciente, na
competéncia cultural e na necessidade de colaboragdo multidisciplinar entre varios

profissionais de satide para alcangar os melhores resultados.
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EDUCACAO AMBIENTAL COMO FERRAMENTA DE
TRANSFORMACAO SOCIAL

Alzira Maria Celino Ribeiro Mota'
Vera Alves do Sacramento de Santana?

RESUMO

O estudo analisa a educacdo ambiental como ferramenta de transformagdo social,
investigando sua relevancia na promog¢ao de uma sociedade consciente e sustentavel. A
pesquisa tem como objetivo compreender de que forma a educagdo ambiental fomenta
mudangas de atitudes e comportamentos em relacdo ao meio ambiente, promovendo uma
cultura de sustentabilidade e equidade social. Para alcangar esse objetivo, aborda a
implementagdao da educacdo ambiental no curriculo escolar e em projetos comunitarios, a
relagdo entre conscientizagdo ambiental e mudanga de comportamento, e o papel da educacao
ambiental em politicas publicas. Além disso, o estudo identifica os desafios enfrentados na
implementagdo da educacdo ambiental e propde estratégias para supera-los. A pesquisa
responde a questao central sobre como a educacao ambiental pode ser efetivamente utilizada
para gerar mudancgas significativas nas atitudes e praticas sociais, contribuindo para a
construcdo de uma sociedade mais justa e sustentavel. A pesquisa adotou abordagem
interdisciplinar, com andlise de literatura de renomadas obras e autores. Os resultados
demonstram que a educagdo ambiental ¢ eficaz na transformagdo social, promovendo
sustentabilidade, conscientizagdo critica e mudangas comportamentais significativas, quando
integrada a curriculos escolares e politicas publicas. Conclui-se que a educagdao ambiental
deve ser integrada as politicas publicas e agdes educativas, superando barreiras através da
formagao continuada de educadores e parcerias Inter setoriais.
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1 | INTRODUCAO

A educacao ambiental (EA) desempenha um papel crucial no enfrentamento dos
desafios contemporaneos associados a degradacao ambiental e a busca por um modelo de
desenvolvimento sustentavel. Em um mundo marcado pela intensificagdo da urbanizagao,
pelo consumo exacerbado e pelos desequilibrios ecologicos, a conscientiza¢do e a mudancga
de atitudes dos individuos tornam-se imperativas para mitigar os impactos negativos sobre
o meio ambiente. Nesse cenario, a educacdo ambiental emerge como uma ferramenta
essencial para sensibilizar, informar e mobilizar a sociedade na construcao de um futuro
mais equilibrado e harmoénico.

O conceito de transformagao social, fundamental para a compreensao desse processo, esta
diretamente relacionado a promocao de mudangas estruturais € comportamentais que integram as
dimensdes econdmica, cultural e politica. A educa¢do ambiental, ao transcender os limites das
disciplinas escolares, atua como uma abordagem interdisciplinar que conecta o conhecimento
cientifico as praticas sociais, fomentando valores éticos e atitudes responsaveis. Por meio dela, ¢
possivel ndo apenas compreender os problemas ambientais, mas também desenvolver solugdes
criativas e sustentaveis que atendam as necessidades do presente sem comprometer as geragdes
futuras.

Além disso, a educagao ambiental desempenha um papel estratégico no fortalecimento do
protagonismo cidaddo, capacitando individuos e comunidades a assumirem um papel ativo na
gestdo e conservacdao dos recursos naturais. Essa abordagem fomenta o engajamento social e
contribui para o enfrentamento de questdes complexas, como as mudangas climaticas, a perda da
biodiversidade e a desigualdade no acesso aos recursos.

Diante dessa perspectiva, este artigo busca discutir como a educacdo ambiental pode ser
efetivamente utilizada como uma ferramenta de transformacgao social. A analise se fundamenta
em uma abordagem interdisciplinar, explorando praticas educativas e estratégias que promovam
a formagdo de uma sociedade mais consciente, inclusiva e comprometida com a sustentabilidade.
Ao longo do texto, argumenta-se que a educagdo ambiental, quando adequadamente estruturada
e implementada, tem o potencial de inspirar mudangas profundas, contribuindo para um futuro

mais justo e sustentavel para todos.
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2 | CONCEITO E IMPORTANCIA DA EDUCACAO AMBIENTAL

A educacao ambiental ¢ um campo do conhecimento que busca compreender, refletir e
agir sobre a relacdo entre os seres humanos e o meio ambiente. Seu conceito ¢ amplamente
discutido e evoluiu ao longo das décadas, especialmente diante das crescentes preocupagdes
com a sustentabilidade e a degradacdo ambiental. A educagdo ambiental transcende o simples
repasse de informagdes sobre o meio ambiente. Ela busca fomentar a conscientizacao critica, a
reflexao ética e a adocao de comportamentos que favorecam a preservagao dos recursos naturais
e a qualidade de vida.

Esse conceito engloba ndo apenas o conhecimento cientifico, mas também aspectos
culturais, sociais e emocionais, reconhecendo que as agdes humanas sao influenciadas por uma
multiplicidade de fatores. A educagdo ambiental, portanto, propde-se a integrar esses elementos,
promovendo a compreensdo dos impactos das atividades humanas sobre o planeta e
incentivando praticas sustentaveis.

Segundo os autores Moura e Pedroso, (2021) a ideia de um mundo sustentavel tem sido
debatida por mais de seis décadas, mas ainda hd poucas defini¢des claras, tanto no ambito
tedrico quanto nas praticas concretas. Observa-se, entretanto, uma crescente responsabilizacao
do consumidor em relagao a sustentabilidade, por meio de atitudes como a economia de energia
e agua, a escolha de produtos sustentaveis e o uso de produtos até o fim de sua vida 1til.

A importancia da educagdo ambiental estd diretamente relacionada aos desafios
enfrentados pela sociedade contemporanea. As crises ambientais, como as mudangas climaticas,
a escassez de agua potavel, a perda da biodiversidade e a polui¢do, sdo agravadas pelo
comportamento humano inconsciente e pela falta de conhecimento sobre os impactos dessas
acoes. Nesse contexto, a educacdo ambiental desempenha um papel estratégico na transformagao
das praticas cotidianas e na constru¢ao de uma sociedade mais equilibrada e responsavel.

A educac¢do ambiental promove o desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre
os problemas ambientais ao tratar de temas como consumo consciente, reciclagem e
preservagao dos ecossistemas. Ao estimular a reflexdo sobre os impactos das escolhas
individuais e coletivas, permite que as pessoas compreendam as consequéncias de suas
acdes. Com pensamento critico e atitudes éticas, cada individuo pode contribuir para a
mitigacdo de problemas ambientais locais, influenciando também os globais. Além disso,

refor¢a a importancia do papel dos gestores municipais, estaduais e federais, que devem
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adotar politicas publicas voltadas a participagdo social nas questdes ambientais, tendo a
educacdo ambiental como apoio.

Além disso, a educacdo ambiental ¢ um instrumento de empoderamento social. Ao
capacitar comunidades e individuos para compreenderem e enfrentarem os desafios ambientais,
ela promove o protagonismo cidaddo e fortalece a participag@o social em processos decisorios.
Por exemplo, projetos de educagao ambiental em comunidades rurais podem incentivar praticas
agricolas mais sustentaveis, contribuindo para a conservagao do solo e a seguranca alimentar.

Outro aspecto relevante ¢ a sua contribui¢do para o desenvolvimento sustentavel. A
educagdo ambiental incentiva praticas que equilibram as necessidades econdmicas, sociais €
ambientais, garantindo que os recursos naturais sejam utilizados de forma responsavel e que as
geracdes futuras tenham acesso a um ambiente saudavel. Nesse sentido, ela atua como uma
ponte entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade, facilitando a aplicagdo pratica do
conhecimento cientifico em solugdes reais.

Diante dos argumentos apresentados pelos autores Correia e Almeida, (2022) o meio
ambiente, sob a Otica da sustentabilidade, tem se tornado um tema central no campo cientifico,
politico e no planejamento territorial, além de ser abordado por diversos grupos € movimentos
sociais. Refletir sobre o equilibrio entre as atividades humanas e o meio ambiente envolve a adogao
de praticas mais sustentaveis e o engajamento em discussdes interdisciplinares sobre os multiplos
problemas ambientais, os quais destacam a necessidade urgente de implementar agdes
conservacionistas para preservar o ambiente.

Embora seja amplamente associada as escolas, a educacao ambiental ocorre em diversos
contextos. Nas escolas, ela pode ser trabalhada de forma interdisciplinar, integrando disciplinas
como ciéncias, geografia e historia, com atividades praticas, como hortas escolares e projetos de
reciclagem. No entanto, sua atuagdo vai além do ambiente formal, abrangendo iniciativas em
comunidades, empresas e organizagdes nao governamentais.

A midia, as redes sociais e as campanhas de conscientizagdo também desempenham um
papel importante na disseminacao dos principios da educacao ambiental. Esses canais ampliam
o alcance das mensagens educativas e incentivam mudangas comportamentais em larga escala,
mostrando como pequenas agdes podem fazer a diferenga no contexto global.

A educagdo ambiental ¢ fundamental para enfrentar os desafios ambientais e promover
mudangas sociais significativas. Seu conceito abrange uma abordagem holistica, integrando

conhecimentos cientificos, valores éticos e praticas sustentaveis. Sua importancia estd na
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capacidade de transformar comportamentos, capacitar individuos e comunidades, e contribuir
para um futuro mais justo e equilibrado.

Por meio da educacdo ambiental, ¢ possivel construir uma sociedade mais consciente e
comprometida com a preservacdo dos recursos naturais, garantindo qualidade de vida para as
atuais e futuras geragdes. Investir em sua ampliacdo e fortalecimento ¢ essencial para enfrentar

as crises ambientais e avancar rumo a sustentabilidade.

3| EDUCACAO AMBIENTAL E TRANSFORMACAO SOCIAL

A relacdo entre educacdo ambiental e transformacao social é cada vez mais relevante
em um mundo que enfrenta desafios como mudangas climaticas, degradacao dos ecossistemas,
desigualdade social e consumo desenfreado. A educagdo ambiental, ao ir além da transmissao
de informacgdes, assume um papel transformador, promovendo a conscientizagdo critica € o
protagonismo cidadao. Nesse contexto, ela emerge como uma ferramenta estratégica para
engajar individuos e comunidades em praticas que promovam sustentabilidade e equidade,
impulsionando mudangas estruturais e culturais.

A educacao ambiental pode ser definida como um processo que visa desenvolver uma
compreensdo holistica das interagdes entre os aspectos ambientais, sociais € econOmicos.
Endossando as consideragdes Moura e Pedroso (2021) argumentam que a partir da exploragao
industrial do meio ambiente ao longo dos séculos XIX e XX, aliada ao modelo de consumo
adotado por grande parte da populagao mundial desde a década de 1970, tornou-se evidente o
processo de degradagao ambiental.

Contudo, sua abordagem vai além da simples aquisi¢ao de conhecimento. Ela envolve
o desenvolvimento de valores, habilidades e atitudes que capacitam os cidaddos a identificar
problemas ambientais e propor solucdes. Freire (2019) argumenta que a educagao, em qualquer
campo, deve ser libertadora, permitindo que os sujeitos se tornem protagonistas de suas
historias. No caso da educagdo ambiental, essa libertagdo significa compreender as
interconexdes entre praticas humanas e seus impactos no planeta, adotando posturas conscientes
e responsaveis.

A transformacao social ¢ um processo que envolve mudancgas profundas nas estruturas

e nas relagdes sociais, influenciando comportamentos, valores e politicas publicas. Nesse
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sentido, a educacdo ambiental contribui para a constru¢do de uma sociedade mais justa e
sustentavel, ao abordar questdes como consumo consciente, reciclagem, preservacdo dos
recursos naturais e justica ambiental.

Ao conscientizar os individuos sobre as consequéncias das a¢des humanas no meio
ambiente, a educacdo ambiental promove mudangas comportamentais que podem ter impacto
significativo em escala local e global. Um exemplo claro disso sdo as campanhas de redugdo
do uso de plastico, que tém incentivado praticas como o uso de sacolas reutilizaveis e a
substitui¢do de itens descartdveis por alternativas durdveis.

Além disso, a educagdo ambiental atua como um catalisador para a participagao cidada
em processos decisorios. Ao capacitar comunidades para compreenderem as implicagdes
ambientais de politicas e projetos, ela fortalece a democracia e a governanca ambiental.
Projetos de preservacdo de nascentes e reflorestamento comunitario, por exemplo, tém
demonstrado como a educagcdo ambiental pode mobilizar diferentes grupos em prol de
objetivos comuns, promovendo ndo apenas a recuperacdo ambiental, mas também o
fortalecimento do tecido social.

A efetividade da educacdo ambiental depende de sua integragdo com praticas
educativas que envolvam os diferentes atores da sociedade. Em escolas, por exemplo, projetos
interdisciplinares podem conectar disciplinas como ciéncias, geografia e artes, abordando
temas como mudancas climdticas, biodiversidade e energias renovaveis. Essas iniciativas nao
apenas transmitem conhecimentos, mas também estimulam a criatividade e o pensamento
critico dos alunos.

Fora do ambiente escolar, a educa¢ao ambiental pode ser trabalhada em comunidades,
empresas e organizacdes ndo governamentais. Campanhas de conscientizacdo, oficinas praticas e
iniciativas de economia circular sao exemplos de a¢des que promovem o engajamento coletivo.
Ademais, a tecnologia tem desempenhado um papel fundamental ao ampliar o alcance dessas
iniciativas. Aplicativos, plataformas digitais e redes sociais permitem disseminar informagdes e
incentivar agdes em larga escala, como a organizacdo de mutirdes de limpeza e a divulgacao de
praticas sustentaveis.

Os impactos da educagdo ambiental na transformagdo social vao além da preservacao
do meio ambiente. Ela contribui para a redugdo das desigualdades sociais ao promover o acesso
ao conhecimento e capacitar comunidades vulneraveis para enfrentarem desafios locais. Por
exemplo, projetos de agroecologia em comunidades rurais t€ém demonstrado como praticas

sustentaveis podem melhorar a qualidade de vida e garantir a seguranga alimentar.
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Além disso, a educacdo ambiental fomenta o empoderamento das novas geragdes. Ao
preparar jovens para serem agentes de mudanca, ela fortalece a esperanca de um futuro mais
equilibrado. A inclusdo de criancas e adolescentes em projetos de sustentabilidade, como hortas
comunitarias e coleta seletiva, ¢ uma forma eficaz de incentivar valores de responsabilidade e
cooperagao desde cedo.

A educacgdo ambiental foi incluida pela primeira vez no Plano Plurianual do
governo federal, em 1996. E no ano de 1999, a Lei 9.795 que institui a Politica
Nacional de Educa¢do ambiental. E a Resolugdo das Nagoes Unidas n°® 57/254
que estabeleceu a década da Educagdo para o desenvolvimento Sustentavel,
entre os anos de 2005 e 2014. Antes da estruturacdo do PDDE- Programa
Dinheiro Direto na Escola Sustentavel, a educacdo ambiental, estava restrita a
pouquissimas disciplinas ou a datas comemorativas, como a Semana da Agua,
Dia da arvore e outras (Belo, 2021. p. 153).

Embora a educacao ambiental tenha um grande potencial transformador, ainda enfrenta
desafios significativos. A falta de recursos, a resisténcia cultural e a insuficiente integragdo com
politicas publicas sdo barreiras que limitam sua abrangéncia. Para supera-las, ¢ necessario
investir em formacgdo continuada para educadores, ampliar o financiamento de projetos e
fortalecer parcerias entre governos, empresas e organizagoes da sociedade civil.

A educacdo ambiental ¢ uma ferramenta poderosa para a transformacdo social,
promovendo a conscientizagao critica, o protagonismo cidadao e a construg¢do de uma sociedade
mais justa e sustentavel. Ao abordar as interconexdes entre os aspectos ambientais, sociais e
econOmicos, ela capacita individuos e comunidades a enfrentarem os desafios do presente ¢ a
construirem um futuro mais equilibrado.

Para que seu potencial seja plenamente realizado, ¢ fundamental superar os desafios
existentes e fortalecer politicas e praticas que incentivem a adogao de principios sustentaveis em
todos os niveis da sociedade. Assim, a educagdo ambiental continuara a ser um pilar essencial

para o desenvolvimento de um mundo mais consciente e responsavel.

4 | ESTRATEGIAS PARA IMPLEMENTACAO

A implementacdo eficaz da educagdo ambiental (EA) ¢ fundamental para a criagdo de
uma sociedade mais consciente € engajada com as questdes ambientais. No entanto, para que a

EA se torne uma ferramenta transformadora, ¢ necessario adotar estratégias que envolvam nao
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apenas a conscientiza¢do, mas também a mudanca de comportamentos e atitudes. Essas
estratégias devem ser interligadas, integrando praticas educativas com ag¢des de impacto social,
e considerar os contextos culturais, econdmicos e politicos de cada comunidade. Este texto
discute as principais estratégias para a implementacdo eficaz da educacdo ambiental em
diferentes contextos.

Uma das formas mais eficazes de implementar a educagdo ambiental ¢ incorpora-la
diretamente no curriculo escolar, desde a educacdo bésica até o ensino superior. Para isso, ¢
necessario promover uma abordagem interdisciplinar, que permita a integracdo de temas
ambientais em diversas dreas do conhecimento, como ciéncias, geografia, historia e até mesmo
literatura e arte. A ideia ¢ que a educagdao ambiental deixe de ser uma disciplina isolada para se
tornar um componente transversal, abordado em todas as fases da formacao escolar.

E importante que os educadores recebam formagio continuada e tenham acesso a
materiais pedagdgicos atualizados, que os capacitem a abordar temas ambientais de maneira
criativa e dinamica. A utilizacdo de métodos ativos de ensino, como projetos de campo, visitas
a areas naturais, hortas escolares, coleta seletiva e praticas de reciclagem, pode tornar o
aprendizado mais significativo.

Além disso, ¢ fundamental que a EA seja trabalhada de maneira a sensibilizar os
estudantes sobre a importancia da sustentabilidade e a necessidade de preservagao dos recursos
naturais. Ao se envolverem em agdes concretas, como a criagdo de projetos sustentaveis ou a
participagdo em campanhas de conscientizagao, os alunos podem vivenciar na pratica o impacto
das suas acdes no meio ambiente e, com isso, modificar sua postura frente ao consumo e a
preservacao ambiental.

A implementa¢do da educacdo ambiental deve ultrapassar os muros da escola e se
expandir para as comunidades. Uma estratégia eficaz ¢ engajar diferentes grupos sociais, como
organizagdes nao governamentais (ONG), empresas, lideres comunitarios e governos locais,
em agdes conjuntas voltadas a conscientizagdo e a sustentabilidade. Este engajamento pode se
dar através de programas de capacitacdo, workshops, eventos comunitarios, mutirdes de
limpeza, campanhas de coleta seletiva ou até mesmo iniciativas de reflorestamento e
recuperagdo de areas degradadas.

De acordo com os argumentos apresentados pelos autores Santana e Campelo (2021),
a relagdo entre educagdo e sustentabilidade, enfatizando a importancia da escola como um
ambiente para a constru¢do do conhecimento e o papel do projeto didatico como ferramenta

para desenvolver acdes educativas. Tais acdes visam fomentar discussdes e ensinamentos

Educagdo em debate | Volume 4



302

que promovam mudangas de comportamento, a partir da compreensao da sustentabilidade
em sua esséncia, que envolve a preservaciao dos recursos naturais, dos empreendimentos e
da propria sociedade.

As parcerias locais sdo essenciais para o sucesso dessas acdes. Quando os membros da
comunidade se sentem parte de um projeto coletivo, hd uma maior probabilidade de que as
mudangas propostas se consolidem de forma duradoura. Além disso, os conhecimentos e
praticas tradicionais, muitas vezes presentes em comunidades rurais ou indigenas, podem ser
uma valiosa fonte de sabedoria e estratégias para a preservagcao ambiental.

Programas de educagdo ambiental voltados para a comunidade devem ser inclusivos,
considerando as particularidades sociais e culturais de cada grupo. A participacao ativa da
comunidade na identificagdo dos problemas ambientais locais e na criacdo de solugdes,
fortalece o senso de pertencimento e a disposicao para adotar novos hébitos sustentaveis.

A tecnologia tem se mostrado uma ferramenta poderosa para expandir o alcance da
educacdo ambiental. A utilizagdo de plataformas digitais, aplicativos moéveis, redes sociais e
midias audiovisuais pode facilitar a disseminacdao de informacdes e engajar um publico mais
amplo. As redes sociais, por exemplo, sdo um canal eficaz para promover campanhas de
conscientizacdo, discutir questdes ambientais € compartilhar boas praticas sustentaveis.

Além disso, a criagdo de plataformas de educacdo online pode ser uma estratégia para
atingir populagdes em areas remotas, que muitas vezes ndo t€ém acesso a programas educacionais
presenciais. Por meio dessas plataformas, ¢ possivel oferecer cursos, palestras e workshops sobre
temas ambientais, utilizando recursos multimidia, como videos, infograficos e quizzes interativos,
que tornam o aprendizado mais atrativo e acessivel.

Outra estratégia eficaz ¢ o uso de aplicativos mdveis que incentivam praticas
sustentaveis. Aplicativos de monitoramento de consumo de energia, controle de desperdicio de
alimentos, rastreamento de pegada de carbono e troca de materiais reciclaveis podem engajar a
populacdo, especialmente os mais jovens, na adogdo de comportamentos mais responsaveis.
Além disso, os jogos educativos, que simulam desafios ambientais, podem ser uma maneira
envolvente de ensinar os principios da sustentabilidade de forma ludica.

Para os autores Correia e Almeida (2022), quando uma pessoa se percebe como parte
integrante da natureza, em vez de um elemento separado dela, isso pode gerar empatia pelos
ecossistemas. Essa empatia, combinada com a consciéncia de que o direito ao meio ambiente
equilibrado deve ser preservado para as futuras geragdes, pode incentivar uma atitude mais

responsavel e cuidadosa em relagdo ao meio ambiente.
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A criag@o de politicas publicas eficazes ¢ um passo fundamental para garantir que a
educagdo ambiental seja implementada de maneira abrangente e sistematica. Os governos, em
todos os niveis, devem assumir a responsabilidade de promover e apoiar agdes de educagao
ambiental em suas esferas de atuacdo. Isso pode ser feito por meio de leis, decretos e
financiamentos voltados para a educacao e preservacdo ambiental.

E essencial que haja uma integragdo entre a educagio ambiental e outras politicas
publicas, como as de satde, seguranca alimentar, planejamento urbano e gestao de residuos.
Dessa forma, ¢ possivel tratar as questdes ambientais de maneira holistica, garantindo que a
sustentabilidade seja incorporada aos diversos setores da sociedade. Além disso, os governos
podem criar incentivos para empresas € organizacdes que implementem praticas sustentaveis,
como isengoes fiscais ou apoio a projetos de impacto ambiental positivo.

Outro aspecto importante ¢ a realizacdo de campanhas publicas de conscientizagao e
engajamento. Estas campanhas devem ser continuas e abordar temas relevantes, como o
desperdicio de recursos naturais, a importancia da reciclagem, o uso racional da agua e a
preservacdo da biodiversidade. A integracdo de escolas e comunidades nas acdes
governamentais fortalece o impacto das politicas e amplia sua eficécia.

Por fim, uma estratégia fundamental para garantir o sucesso da implementacdo da
educagdo ambiental ¢ o acompanhamento e a avaliagcdo continuos dos projetos e iniciativas.
Isso permite ndo apenas medir os resultados alcancados, mas também identificar areas de
melhoria e ajustar as estratégias conforme necessdrio. Para isso, ¢ importante estabelecer
indicadores claros, como a reducdo do consumo de recursos, o aumento da reciclagem, a
preservacao de areas naturais € a melhoria da qualidade de vida nas comunidades atendidas.

O monitoramento constante deve envolver todas as partes interessadas, incluindo
educadores, alunos, membros da comunidade, empresas e governo. Além disso, deve ser um
processo transparente, que permita o compartilhamento de dados e resultados com a populagao,
reforgando a confianga nas acdes realizadas e incentivando a continuidade das iniciativas.

A implementacao da educagdo ambiental exige uma abordagem multifacetada, que
inclua acdes no ambito escolar, comunitario, governamental e tecnologico. Ao adotar
estratégias integradas e adaptadas aos contextos locais, € possivel promover uma transformacgao
real nas atitudes e comportamentos da sociedade em relacdo ao meio ambiente. Além disso, a
educagdo ambiental desempenha um papel essencial no fortalecimento de uma cultura de
sustentabilidade, que ¢ indispensavel para a constru¢do de um futuro mais justo e equilibrado

para as proximas geragdes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A analise da educacdo ambiental como ferramenta de transformagao social é essencial
para compreender seu impacto na formagao de uma sociedade mais consciente, responsavel e
sustentavel. Ao longo deste estudo, foi possivel identificar a educagdo ambiental ndo apenas
como uma abordagem pedagdgica, mas como um catalisador fundamental para mudancas
profundas nas atitudes e comportamentos individuais e coletivos em relagdo ao meio ambiente.
A pesquisa demonstrou que a educacdo ambiental, quando bem estruturada e contextualizada,
possui o potencial de transformar ndo apenas os individuos, mas também as praticas sociais,
promovendo a sustentabilidade e a equidade social.

A implementacdo de praticas de educacdo ambiental nos curriculos escolares e em
projetos comunitarios tem se mostrado uma estratégia eficaz para disseminar conhecimentos
sobre os impactos ambientais e as necessidades de preservacao dos recursos naturais. Ao
integrar esses temas nas escolas e na vida comunitaria, cria-se um ambiente propicio para o
desenvolvimento de atitudes mais conscientes ¢ de solugdes criativas e sustentaveis. O estudo
evidenciou que a conscientizagdo ambiental pode, de fato, provocar mudancas
comportamentais significativas, com um reflexo positivo no consumo responsavel e na
preservagdo ambiental.

Ademais, o papel da educagdo ambiental nas politicas publicas ¢ crucial para a
disseminagdo das praticas sustentaveis em diversas esferas da sociedade. As politicas publicas,
quando alinhadas com as praticas educacionais, t€ém o poder de gerar um impacto de longo
prazo, ao apoiar e fortalecer as a¢des de conscientizagdo e de preservacdo ambiental. A
interconexao entre educagao e politicas publicas ¢ um caminho necessario para garantir que as
questdes ambientais sejam tratadas de maneira integrada e sistémica, considerando o contexto
social e econdmico de cada regido.

No entanto, o estudo também apontou os desafios e as barreiras enfrentadas na
implementa¢do da educacao ambiental, como a falta de recursos, a resisténcia cultural em
relacdo as mudangas de comportamento e a necessidade de maior capacitacdo de educadores.
Superar esses obstaculos exige um esforco conjunto entre governo, sociedade civil e instituigdes
educacionais. Para isso, € necessario investir em formagdo continua para educadores, melhorar
a infraestrutura das escolas, e incentivar a participacdo ativa de todos os setores sociais na

construcdo de solucdes sustentaveis.
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Por fim, este estudo refor¢a a importancia de considerar a educa¢do ambiental como um
instrumento de transformagdo social que vai além da conscientizagdo, promovendo uma
mudanga estrutural nas praticas cotidianas e nas politicas publicas. A educacao ambiental nao
¢ uma solugdo isolada, mas um processo continuo e integrado que deve ser cultivado de forma
colaborativa para criar uma sociedade mais justa, sustentavel e comprometida com o bem-estar
coletivo. A constru¢do de uma cultura de sustentabilidade depende da agdo de todos, e a
educagdo ambiental se coloca como o pilar fundamental para que essa transformacao seja

efetiva e duradoura.
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RESUMO

A tecnologia, ao longo da histéria, tem se mostrado um elemento central no
desenvolvimento humano, sendo, atualmente, uma aliada fundamental no campo
educacional. Sua crescente presenca nas escolas e no cotidiano dos estudantes desafia
praticas pedagbgicas tradicionais e exige dos profissionais da educag¢ao novas abordagens
metodologicas. Este trabalho tem como objetivo analisar de que maneira a tecnologia pode
ser utilizada no processo de ensino e aprendizagem, refletindo sobre seus beneficios, limites
e implicagdes pedagogicas. Parte-se do seguinte questionamento: como integrar as
ferramentas tecnologicas de forma critica e efetiva na pratica docente, de modo a favorecer
o aprendizado sem esvaziar o papel formativo da escola? A pesquisa foi conduzida por meio
de revisao bibliografica, com enfoque qualitativo, analisando obras e autores que discutem
a relacdo entre educagdo e tecnologia sob diferentes perspectivas. Observa-se que, quando
bem orientada, a tecnologia amplia o acesso a informagao, contribui para a inclusdo digital
e torna o ensino mais dinamico e participativo. No entanto, seu uso demanda planejamento,
formagdo docente continua e intencionalidade pedagogica. O estudo conclui que o uso
consciente das tecnologias educacionais deve estar a servigo da aprendizagem significativa,
promovendo o protagonismo dos alunos e fortalecendo o papel da escola como espago de
formagao critica e cidada.
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1 | INTRODUCAO

A tecnologia sempre fez parte da trajetéria humana, acompanhando e impulsionando
diferentes formas de viver, produzir e aprender. Ao longo do tempo, deixou de ser apenas um
conjunto de ferramentas para se tornar um elemento central nas relagdes sociais e nos
processos educativos. Hoje, mais do que nunca, estd presente no cotidiano das escolas e dos
estudantes, provocando mudangas profundas na forma como se ensina e se aprende.

Com o avanco das tecnologias digitais e o fécil acesso a diferentes dispositivos e
plataformas, surgem novos desafios para professores e gestores escolares. A escola precisa
acompanbhar essa transformagao, repensando praticas pedagdgicas, recursos didaticos e a propria
organiza¢do do processo de ensino-aprendizagem. Nesse contexto, a presenca da tecnologia
exige mais do que o simples uso de aparelhos eletronicos em sala de aula; demanda uma
reflexdo critica sobre como ela pode contribuir de fato para ampliar o acesso ao conhecimento
e tornar o ensino mais significativo.

Diante disso, este trabalho tem como objetivo geral compreender de que maneira a
tecnologia pode atuar como aliada no processo de ensino e aprendizagem, analisando suas
possibilidades de uso na pratica pedagdgica e seus impactos na formacao dos estudantes. A
questdo central que norteia a pesquisa €: como integrar a tecnologia de forma eficaz no ambiente
escolar de modo que ela contribua para o desenvolvimento do aluno e ndo apenas represente mais
uma distracao?

Para responder a essa pergunta, optou-se por uma abordagem qualitativa, com base em
pesquisa bibliografica. Foram analisados obras, artigos ¢ documentos que discutem o uso da
tecnologia na educagdo, bem como reflexdes de autores que tratam da formagdo docente, da

inclusdo digital e das novas formas de aprendizagem mediadas por recursos tecnologicos.

2 | ATECNOLOGIA NA EDUCACAO

A educagdo, em qualquer tempo historico, sempre refletiu os movimentos da sociedade
em que estd inserida. No contexto contemporaneo, marcado pelo avango acelerado das

tecnologias da informacdo e comunicacdo, ¢ impossivel pensar em processos educativos
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desvinculados do uso dessas ferramentas. A tecnologia passou a ocupar um lugar estratégico no
cotidiano escolar, alterando ndo apenas os instrumentos de ensino, mas também os modos de
aprender, interagir € construir conhecimento.

Segundo Moran (2021) apesar das muitas contradigdes, caréncias e profunda
desigualdade econdmica, tecnologica e educacional, estd havendo um crescimento consistente
de projetos pedagogicos interessantes, flexiveis, ativos, com foco no desenvolvimento de
competéncias e valores. Nos ultimos anos e, especialmente no periodo pandémico do Covid19,
avancaram-se muito na percep¢do e experimentacdo do que se pode ensinar e aprender de
forma muito mais flexivel,
personalizada, humanizada e colaborativa, combinando e integrando diversos espagos, tempos,
metodologias e maneiras de avaliar.

Nesse cenario, a escola enfrenta o desafio de ressignificar suas praticas para atender a
uma geragao que ja nasce conectada e habituada a multiplas formas de acessar informagdes. A
incorporagdo de recursos tecnoldgicos no ambiente educacional representa uma oportunidade
de diversificar as metodologias, promover a personalizacio do ensino e estimular o
protagonismo dos estudantes. Contudo, o uso da tecnologia na educacdo niao deve ser
compreendido como uma simples modernizagdo estrutural ou substituicdo de materiais
didaticos tradicionais.

Trata-se de uma mudanca mais profunda, que exige uma nova postura pedagdgica por
parte dos educadores. E necessario repensar o papel do professor, nio mais como Unico
detentor do saber, mas como mediador entre o estudante e as multiplas fontes de
conhecimento. Kenski (2015) refor¢a que as tecnologias ndo podem ser tratadas como
solucdes magicas, mas como recursos que precisam estar integrados a um projeto pedagogico
consciente. O que determina seu valor ndo € o aparato tecnoldgico em si, mas a forma como
¢ utilizado em sala de aula, com intencionalidade e reflexdo critica.

Afinal, a aprendizagem tecnoldgica significativa s6 ocorre quando ha coeréncia entre
os objetivos educacionais, os contetidos abordados e os recursos mobilizados. E importante
reconhecer os desafios que ainda impedem uma integragao plena da tecnologia na educagao.
Além da formacao insuficiente dos docentes para o uso pedagogico desses recursos, muitas
escolas ainda enfrentam limitagdes estruturais, como a auséncia de equipamentos, conexao
precaria a internet e desigualdade no acesso entre os alunos.

Esses obstaculos sdo reflexos das desigualdades sociais, questdes que precisam ser

enfrentadas e eliminadas com politicas publicas eficazes, investimento continuo e valorizagao
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da pratica docente. Nesse contexto, a educacao hibrida ¢ um processo complexo, ainda desigual,
com inimeras contradi¢des estruturais e conjunturais, mas extremamente importante para que
cada um consiga avancar no seu ritmo (Moran 2021).

Quando utilizada com consciéncia, planejamento e ética, a tecnologia pode contribuir
para uma educacdo transformadora, mais proxima da realidade dos alunos e mais aberta a
construgdo coletiva do conhecimento (Justino, 2013). A tecnologia, portanto, ndo ¢ um fim em
si mesma, mas um meio para potencializar a aprendizagem e tornar o processo educacional

mais inclusivo, atrativo e conectado com as necessidades do século XXI.

2.1 Historia da tecnologia

A histoéria da tecnologia se entrelaga com a propria evolucao da humanidade. Desde os
tempos mais remotos, o ser humano desenvolveu maneiras de adaptar o ambiente a sua
sobrevivéncia, criando instrumentos para cagar, construir, cozinhar e se proteger. Ferramentas
rudimentares feitas de pedra, madeira ou ossos representaram os primeiros passos do que hoje
chamamos de tecnologia.

E ¢ através de um estudo da evolucao historica das técnicas desenvolvidas pelo homem,
colocadas dentro dos contextos socioculturais de cada época, ¢ que podemos compreender
melhor a participagao ativa do homem e da tecnologia no desenvolvimento e no progresso da
sociedade, enriquecendo assim o conceito que temos a respeito do termo tecnologia (Veraszto,
2004). Ao longo dos séculos, o conhecimento foi sendo acumulado e compartilhado, permitindo
assim, avangos cada vez mais complexos.

As tecnologias primitivas, envolveram a descoberta do fogo, a invengdo da roda e da
escrita. As tecnologias medievais englobam invengdes como a prensa mével, criagdo de armas
ou as tecnologias das grandes navegagdes que permitiram a expansao maritima. As invengoes
tecnologicas da Revolugao Industrial no século XVIII, provocaram profundas transformagoes
no processo produtivo e no cotidiano das pessoas. No século XX, o surgimento dos
computadores e, posteriormente, da internet, marcou o inicio de uma era digital que continua
moldando comportamentos e estruturas sociais (Justino, 2013).

Vivencia-se uma nova transformacao impulsionada pelas tecnologias digitais. E todos
esses acontecimentos, evidenciam que o desenvolvimento da humanidade esta intrinsecamente
ligado a capacidade de inovar, registrar e transmitir saberes. A trajetéria da tecnologia mostra

que ela ndo ¢ apenas um produto da ciéncia, mas resultado da necessidade humana de resolver
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problemas, eliminar distancias, otimizar o tempo, socializar informacdes, facilitar a vida e

ampliar horizontes.

2.2 Conceito de tecnologia

A palavra tecnologia tem origem no grego tekhne que significa técnica, arte, oficio;
juntamente com o sufixo /ogia, que significa estudo. Segundo Veraszto (2009), tecnologia é um
conjunto de saberes inerentes ao desenvolvimento e concepcao dos instrumentos; artefatos,
sistemas, processos e ambientes, criados pelo homem através da historia para satisfazer suas
necessidades pessoais e coletivas. Desde um simples utensilio até um sistema de inteligéncia
artificial, tudo isso faz parte do universo tecnologico.

O conceito de tecnologia sofreu mudangas gradativas nas tltimas décadas, sua defini¢ao
vai muito além da ideia comum associada a maquinas ou dispositivos eletronicos. De forma
mais ampla, tecnologia pode ser compreendida como o uso organizado do conhecimento para
alcancar objetivos praticos na forma de gerir, na industria, na ciéncia ou na educagao.

Quando se refere a tecnologia da informagdo e comunicacdo — TIC na educacao,
lembram-se em tablets, smartphones, notebooks e lousa digital. No entanto, a educagao vive as
voltas com as tecnologias desde 1650. Segundo o autor (Kenski, 2015), o Horn-Book, utensilio
de madeira com impressos, era utilizado para alfabetiza¢do das criancas. Era uma forma na
época colonial de ajudar as criangas a aprenderem a ler e escrever textos religiosos.

No campo educacional, a tecnologia adquire um papel ainda mais significativo. Quando
utilizada de forma critica e bem planejada, ela pode enriquecer o processo de ensino-
aprendizagem, criando possibilidades de acesso a informacgao, colaboracdo entre os estudantes e
desenvolvimento de habilidades essenciais para o século XXI (Justino, 2013). Por conseguinte,
nao se trata apenas de usar equipamentos tecnologicos, mas de entender como essas ferramentas

podem contribuir para uma educacdo mais inclusiva, interativa e significativa.

2.3 Educacao e Tecnologia

A presenca da tecnologia nas escolas ¢ uma realidade que se impde cada vez mais. Ao
longo das tultimas décadas, o modo como se ensina e aprende vem sendo influenciado pelas

transformagdes trazidas pelas tecnologias da informac¢do e comunica¢do. Mais do que
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ferramentas, essas tecnologias constituem uma nova linguagem e um novo modo de interagir com
o conhecimento, que impacta diretamente o trabalho docente e a experiéncia escolar dos alunos.

Na educagao, a tecnologia pode ser compreendida como um ponto de encontro entre ciéncia,
técnica e pedagogia, sendo necessario que seu uso esteja vinculado a um projeto educativo
comprometido com a formacdo critica dos sujeitos. Justino (2013), destaca que a necessidade
humana impulsionou, historicamente, o desenvolvimento de ferramentas tecnoldgicas, como o
abaco, considerado um dos primeiros computadores. Com o tempo, surgiram inovagoes
significativas, como os computadores modernos, que comegaram a ganhar forma na década de
1940, e o microcomputador, que se popularizou na década de 1960 (Brito, 2015).

A partir da década de 1990, a internet passou a integrar o cotidiano das pessoas,
transformando profundamente as formas de comunicacdo, trabalho, lazer e, evidentemente, os
processos de ensino e aprendizagem. Simao Neto descreve essa evolugdo em seis ondas, que vao
desde a programacao basica até a colaboracdo ativa entre aprendizes em ambientes virtuais. A
sexta onda, segundo o autor, permanece em aberto, justamente por estarmos imersos em um
processo de transformagao tecnoldgica constante e acelerado. Como afirma Kenski (2015, p. 85)

Desde que as tecnologias de comunicacao e informagdo comegaram a se expandir pela
sociedade, aconteceram muitas mudangas nas maneiras de ensinar e aprender.
Independentemente do uso mais ou menos intensivo de equipamentos midiaticos nas salas de
aula, professores e alunos tém contato durante o todo o dia com as mais diversas midias.

E nesse cenério que se fortalece a necessidade de integrar criticamente a tecnologia aos
processos pedagogicos. Isso exige mais do que a simples utilizagdo de recursos digitais; requer
planejamento, intencionalidade e, sobretudo, formag¢ao adequada dos profissionais da educacao.
Quando bem utilizada, a tecnologia favorece a personalizagdo do ensino, amplia o acesso a
informacao e estimula o protagonismo do estudante. No entanto, ¢ preciso cuidado para que ela
ndo se torne um fim em si mesma, ou ainda, um fator de exclusdo para aqueles que ndo tém
acesso igualitario a equipamentos e conectividade.

Segundo os autores Moreira e Kramer (2009), qualidade na educacao pode corresponder
ao emprego, nem sempre criativo e eficiente, de recursos tecnoldgicos que promoveriam a
atratividade dos ensinamentos oferecidos aos alunos ou por eles apreendidos sem uma
interferéncia significativa do docente. Por conseguinte, o uso da tecnologia na educacao precisa
ser orientado por valores éticos e pedagdgicos, de forma a contribuir para uma aprendizagem,

contextualizada e socialmente comprometida.
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2.4 A Tecnologia como Recurso Pedagégico

As tecnologias desempenham um papel fundamental na educagao, pois tém a capacidade
de tornar o processo de ensino e aprendizagem mais dindmicos. Quando utilizadas de maneira
responsavel e inovadora, essas ferramentas trazem inimeras vantagens tanto para os estudantes
quanto para os educadores. Com a disseminagdo da tecnologia, ¢ normal que as novas geracoes
integrem esses dispositivos em suas rotinas didrias, e as instituicdes de ensino devem
acompanhar essa evolugao (Brito, 2015).

E importante ressaltar que a tecnologia ndo deve ser vista como um substituto para os
professores, sendo essencial que os educadores saibam direcionar o uso dessas novas
plataformas e aplicativos. A funcdo dos educadores ¢ fundamental, pois sdo responsaveis por
guiar e incentivar os estudantes a utilizarem a tecnologia durante as aulas, assegurando que
permanegam focados no material abordado e despertando interesse nas pesquisas realizadas.

Para isso, a formacao dos professores fundamental e crucial, ja que eles sao mediadores
fundamentais para obter com maior éxito o processo de ensino- aprendizagem. As tecnologias
devem ser vistas como ferramentas que potencializam a educagdo, promovendo a diversidade
cultural e a inclusdo digital, enquanto respeitam e preservam as identidades culturais (Kensi,
2015).

Com as novas abordagens educacionais, cabe ao professor no processo de ensino e
aprendizagem manter a atencao dos alunos e implementar métodos pedagogicos que se alinhem
ao perfil deles, promovendo a interacdo nas aulas e ajudando-os a se concentrar nos estudos.
As instituicdes de ensino e os sistemas educacionais estdo cada vez mais integrados as
tecnologias, visando estimular o uso adequado dessas ferramentas para potencializar a
aprendizagem.

Através da utilizagdo de telas interativas, tablets, 6culos de realidade virtual, ambientes
online e bibliotecas digitais, Além de tornar o aprendizado mais dinamico, ¢ possivel aumentar
a interatividade e o envolvimento dos estudantes, tornando o aprendizado mais dinamico,
divertido e enriquecedor, estimulando a curiosidade, a criatividade e a construgdo ativa do
conhecimento além de ajudar na formacdo de memorias afetivas (Brito, 2015).

Diante dessa realidade pode-se afirmar que a parceria da tecnologia com a educacao ¢
indiscutivel e necessaria, € seu impacto segue definindo o futuro da educagao globalmente.

Ao adotar ferramentas digitais, as instituicdes de ensino tém a oportunidade de aprimorar a

Educacdo em debate | Volume 4



313

qualidade educativa, estimular o engajamento dos estudantes e favorecer uma inclusdo social
mais ampla.

A tecnologia tem o papel de fornecer novos contetidos e informagdes de um jeito que
nenhuma outra geragao conseguiu. Isso possibilita que as criangas descubram diferentes campos
do saber e comecem a perceber quais delas despertam mais ou menos curiosidade. As
tecnologias no ensino tornam mais simples a adaptacdo do aprendizado as necessidades
individuais, uma vez que existem recursos que ajudam a reconhecer as habilidades e
dificuldades de cada aluno. Ademais, elas possibilitam a criacao de atividades mais atrativas e
dindmicas (Brito, 2015).

Faz-se necessario destacar que a tecnologia ndo deve ser vista apenas como uma
solucdo para captar a atengdo dos estudantes em relacdo a vida escolar e ao aprendizado, mas
sim como um instrumento que facilita o processo de aprendizagem e apoia os alunos na busca
pelo conhecimento. Quando utilizada de maneira eficaz, a tecnologia contribui para o avango

educacional.

2.5 Reflexdes sobre a educacio, tecnologia e transformacao social

A educacdo, enquanto pratica social, ndo ocorre de forma neutra nem estatica. Ela
acompanha as mudancas da sociedade e, por vezes, antecipa transformag¢des importantes.
Conforme Kuhn (1990), as conquistas cientificas sdo aceitas por um determinado grupo
cientifico durante um periodo, sendo vistas como a base para futuras praticas. Isso destaca a
importancia de que os paradigmas educacionais se atualizem continuamente para atender as
exigéncias de cada época.

O avango da tecnologia e sua presenga crescente no cotidiano das pessoas impactam
diretamente a escola e seus métodos de ensino. A pandemia da Covid-19 evidenciou ainda mais
a necessidade de adaptagdo do sistema educacional ao uso de recursos digitais. A incorporagao
da tecnologia tornou-se indispensavel para manter o vinculo entre professores e estudantes,
mostrando que sua utilizagdo vai muito além da modernizacao: trata-se de uma questao de acesso,
permanéncia e qualidade na aprendizagem.

Nao ha como considerar a educacdo um processo isento de viés. Ela pode tanto
reforcar uma estrutura social vigente quanto funcionar como um meio para promover
mudangas na sociedade. Quando utilizada com senso critico e uma abordagem pedagdgica

consciente, a tecnologia enriquece as oportunidades de aprendizado e contribui para o
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desenvolvimento de individuos autdbnomos, que conseguem se envolver com o mundo de
maneira ativa e reflexiva (Freire, 2010).

A implementacdo da tecnologia no processo educacional precisa ser cuidadosamente
estruturada e alinhada a praticas deliberadas que priorizem a escuta, o didlogo e o papel ativo dos
alunos. E fundamental aprimorar o ensino em si, em vez de apenas redesenhar politicas ou
aumentar investimentos. Assim, a tecnologia se apresenta como um recurso valioso, desde que
guiado por principios éticos e pedagdgicos solidos (Skinner, 1972).

A educag@o, embora ndo seja capaz de transformar a sociedade por si s0, ¢ essencial para
qualquer mudanga social. Essa perspectiva sublinha o papel da escola como um local de resisténcia,
construgcdo conjunta e dedicacdo ao desenvolvimento completo dos alunos (Freire, 2000). A
tecnologia deve, portanto, atuar como uma aliada nesse processo, desde que seu uso va além da
técnica e contribua para praticas que fomentem a equidade, a inclusdo e a relevancia da
aprendizagem.

Apesar das diferencas no acesso a internet e aos dispositivos eletrdnicos, a unido de
professores, administradores e comunidades educativas tem sido fundamental para assegurar a
continuidade da educagdo. Conforme apontam Bezerra, Veloso e Ribeiro (2021), a perseveranca
dos docentes, mesmo em situacdes desafiadoras, reitera o comprometimento com uma educagao
publica de exceléncia.

Nesse contexto, a mediagdo tecnoldgica deve ser compreendida como parte de um
processo mais amplo de reconfiguragdo da pratica pedagodgica. Ao estimular metodologias mais
interativas e colaborativas, o uso consciente da tecnologia favorece o engajamento dos
estudantes e fortalece o papel transformador da escola na sociedade contemporanea.

Como lembra Freire (2005), ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os
homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo. A tecnologia, enquanto ferramenta de
mediacdo, pode contribuir para essa educacao dialdgica e emancipadora, desde que utilizada

com intencionalidade pedagogica e responsabilidade social.

2.6 Desafios para a integracio tecnologica na educacao

A integragdo da tecnologia no ambiente escolar enfrenta diversos desafios, que vao além
da simples aquisicdo de equipamentos. E necessario considerar aspectos estruturais,
pedagdgicos, formativos e sociais que interferem diretamente na eficacia do uso das tecnologias

em sala de aula. E um dos principais obstaculos diz respeito a desigualdade de acesso. Em um
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pais marcado por fortes disparidades regionais e socioeconOmicas, muitos estudantes ndo
possuem computadores, tablets ou conexdo adequada a internet em suas residéncias. Isso
compromete a democratizagao do ensino e reforca a exclusdo digital.

Outro desafio esta relacionado a formacao docente. Muitos professores ndo receberam
preparacao suficiente durante sua formagao inicial para lidar com as tecnologias educacionais.
A auséncia de politicas publicas voltadas para a formacgao continuada e o suporte técnico nas
escolas dificultam o uso pleno das ferramentas digitais no cotidiano pedagdgico. Além disso, €
necessario repensar metodologias. Nao basta apenas transferir contetido para o ambiente virtual
ou substituir a lousa pelo projetor; ¢ fundamental adotar abordagens mais ativas e centradas no
aluno, promovendo a autonomia, a criatividade e o pensamento critico.

Somam-se a esses fatores os desafios culturais e institucionais. Muitas escolas ainda
adotam uma postura resistente frente as inovagdes tecnoldgicas, seja por receio,
desconhecimento ou falta de apoio estrutural. A resisténcia institucional pode gerar um
ambiente pouco propicio a experimentacdo de novas praticas pedagdgicas. Esses desafios,
contudo, ndo devem ser encarados como barreiras intransponiveis, mas como convites a
reflexdo e a acdo. Supera-los requer investimento, vontade politica e comprometimento coletivo

com uma educagao publica mais inclusiva, inovadora e significativa.

2.7 Perspectivas futuras para o uso da tecnologia na educacio

O uso da tecnologia na educagdo esta em constante evolugdo e tende a se tornar ainda
mais presente nos proximos anos. As inovagdes tecnoldgicas, como a inteligéncia artificial, a
realidade aumentada, os ambientes virtuais imersivos ¢ a analise de dados educacionais, ja
comecam a fazer parte do debate sobre o futuro da escola. E essas novas ferramentas abrem
possibilidades para personalizar o ensino, respeitando o ritmo e as caracteristicas individuais
de cada estudante. Sistemas adaptativos, por exemplo, podem auxiliar na identificacdo de
dificuldades e oferecer intervencdes pedagogicas mais eficazes.

Do mesmo modo, a gamificagdo e o uso de narrativas digitais tornam o processo de
aprendizagem mais ludico e envolvente. O crescimento das plataformas de aprendizagem
hibrida também aponta para um modelo mais flexivel e autobnomo, no qual o estudante assume
maior responsabilidade pelo proprio aprendizado. Esse modelo pode favorecer a aprendizagem

continua e o desenvolvimento de habilidades ligadas a autorregulacdo e a resolugdo de
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problemas. Contudo, o avango tecnologico ndo pode se sobrepor aos principios éticos e
pedagogicos da educacio.

A formacao de sujeitos criticos, conscientes e socialmente comprometidos continua
sendo o eixo central da pratica educativa. A tecnologia, nesse sentido, deve ser compreendida
como meio € nao como fim. Portanto, o seu uso deve estar subordinado a intencionalidades
pedagdgicas bem definidas, que priorizem o desenvolvimento integral dos estudantes e
respeitem as diversidades presentes no ambiente escolar. E cabe as instituicdes de ensino
buscarem um equilibrio entre inovagdo e humanizagio. E necessario garantir que o uso das
tecnologias respeite os vinculos humanos e preserve os valores da empatia, da escuta e do
dialogo.

Orisco de uma educagdo automatizada, desprovida de afeto e interagdo social, precisa ser
constantemente avaliado. O futuro da educagao tecnologica dependera da capacidade das escolas
e dos sistemas educacionais de alinhar desenvolvimento digital com justi¢a social, qualidade
pedagdgica e compromisso com a formagao integral dos estudantes. Nesse processo, a escuta
ativa dos educadores, estudantes e comunidades serd indispensavel para construir uma educagao

que seja, a0 mesmo tempo, inovadora e sensivel as necessidades humanas.

CONSIDERACOES FINAIS

A trajetoria da tecnologia acompanha a evolu¢do humana, refletindo sua capacidade de
criar solugdes para os desafios da vida em sociedade. Muito além de dispositivos fisicos ou
softwares sofisticados, a tecnologia representa um conjunto de conhecimentos, técnicas e
praticas desenvolvidas historicamente com o objetivo de melhorar a existéncia humana. No
campo da educacdo, essa relacio tornou-se ainda mais evidente nas ultimas décadas, exigindo
uma reconfiguracao das formas de ensinar, aprender e interagir com o conhecimento.

A analise realizada neste trabalho evidenciou que a presenca da tecnologia no ambiente
escolar, quando orientada por objetivos pedagogicos claros e comprometida com a formagao
integral dos estudantes, pode ser uma aliada poderosa no processo de ensino-aprendizagem.
Recursos tecnologicos bem aplicados favorecem a inclusdo digital, dinamizam as aulas,

ampliam o acesso a informagdo e potencializam o protagonismo dos alunos. No entanto, ¢
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preciso reforcar que a eficacia dessas ferramentas estd diretamente condicionada ao seu uso
critico, planejado e consciente por parte dos educadores e das instituigdes.

O maior desafio ndo esta na tecnologia em si, mas na forma como ela ¢ inserida no
contexto educacional. A auséncia de formagao docente adequada, a resisténcia institucional, as
desigualdades sociais, provocando a falta de acesso, a precarizacdo dos estabelecimentos e
ferramentas educacionais, bem como o desproposito pedagogico, ainda sdo barreiras
significativas para a consolidagcdo de uma cultura digital verdadeiramente inclusiva nas escolas
brasileiras. Educar com tecnologia ¢, antes de tudo, promover uma pratica libertadora, que
respeite a diversidade, estimule o pensamento critico e fortaleca os vinculos entre os sujeitos.

As perspectivas futuras apontam para um cendrio cada vez mais digitalizado, no qual o
uso de inteligéncia artificial, ambientes imersivos, plataformas adaptativas e metodologias
ativas tende a se expandir. Diante disso, ¢ urgente que a educa¢do nao apenas acompanhe essa
evolugdo, mas também estabeleca limites, valores e propositos. A tecnologia precisa estar a
servico da aprendizagem significativa, da justica social e da formagao cidada.

A integracdo tecnoldgica na educacdo exige mais do que inovagdo; demanda
sensibilidade, escuta, formag¢ao continua e responsabilidade coletiva. A escola, enquanto espaco
de transformacao social, tem o papel fundamental de mediar o uso dessas ferramentas com
intencionalidade pedagdgica e compromisso com o desenvolvimento humano. No fim das
contas, ninguém ensina o outro, nem mesmo se ensina, as pessoas se educam mutuamente,
influenciadas pelo ambiente ao seu redor. Afinal a contemporaneidade apresenta um mundo,
onde a tecnologia ¢ onipresente, transformando a forma de se viver, se relacionar, trabalhar e,

por conseguinte, educar.
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RESUMO

O artigo intitulado Educacao Inclusiva no Contexto do Ensino de LIBRAS para Alunos Surdos
tem como objetivo analisar como a educacgdo inclusiva tem sido aplicada no ensino de
estudantes com deficiéncia, com foco nas praticas voltadas aos alunos surdos. Busca-se
compreender de que maneira o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) pode ser
utilizado como ferramenta pedagdgica para promover a inclusdo efetiva desses estudantes no
ambiente escolar regular. A pesquisa segue uma abordagem qualitativa, fundamentada em
revisdo bibliografica de estudos académicos, documentos oficiais e legislagdes que tratam da
inclusdo, do bilinguismo e da educacdo de surdos. Os resultados indicam que a simples
matricula de alunos surdos em turmas regulares ndo garante inclusio. Destaca-se a necessidade
de estratégias didaticas adaptadas, professores capacitados, uso de recursos visuais €
reconhecimento da LIBRAS como primeira lingua dos alunos surdos. Verifica-se também que,
em grande parte das escolas brasileiras, a LIBRAS ainda nao ¢ ensinada de forma sistematica,
sendo muitas vezes aprendida por meio de intera¢des informais na comunidade surda.
Considera-se, por fim, que a promog¢ao da inclusdo exige uma mudanca estrutural nas praticas
pedagogicas, valorizando a identidade linguistica dos alunos surdos e garantindo acesso pleno
a comunicagdo e a aprendizagem, com o ensino formal tanto de LIBRAS quanto do portugués
como segunda lingua.
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1 | INTRODUCAO

A inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia configura-se como um dos principais
desafios da educagdo contemporanea. No Brasil, a legislagao educacional assegura o direito de
todos ao acesso, a permanéncia e a participacao efetiva na escola, o que reforga a necessidade de
praticas pedagodgicas que adotem a diversidade como principio orientador. O referido estudo
justifica-se de forma assertiva em meio as transformagdes sociais recentes, pois cresce a
preocupacdo com a exclusao educacional e com as barreiras enfrentadas por criancas com
necessidades educacionais especiais, sobretudo no que diz respeito & comunicagdo e a
aprendizagem.

Entre esses estudantes, as criangas surdas enfrentam obstadculos especificos
relacionados a linguagem, ao acesso ao curriculo e a interacdo social no ambiente escolar. A
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), reconhecida legalmente como meio de comunicacao e
expressao da comunidade surda, constitui recurso essencial para a promogao da inclusdo. No
entanto, seu ensino nas escolas regulares ainda se mostra limitado e, muitas vezes,
desarticulado das praticas pedagdgicas cotidianas.

Diante desse contexto, esta pesquisa tem como objetivo analisar quais metodologias
pedagdgicas se mostram eficazes para promover a aprendizagem e a inclusao significativa de
criancas surdas no ensino de Libras na rede regular de ensino. Parte-se da seguinte
problematica: de que forma o ensino de Libras pode contribuir para a construg¢do de praticas
inclusivas voltadas a estudantes com surdez?

Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa, fundamentado em revisdo
bibliografica, que busca compreender as condig¢des, os recursos e as estratégias necessarias
para garantir o direito a educacdo inclusiva, considerando a Libras como elemento central na
formagdo de estudantes surdos. A relevancia da pesquisa reside na contribui¢do para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais equitativas, que reconhegcam e valorizem a

diversidade linguistica no processo educativo.

Educacdo em debate | Volume 4



321

2 |Inclusao e educacao especial

A inclusdo real de estudantes com deficiéncia ndo se restringe a matricula em institui¢des
de ensino regular, mas exige mudancas profundas nas praticas pedagogicas, na organizagao
curricular e nas relagdes interpessoais no ambiente escolar. Trata-se de um processo continuo e
complexo que requer dinamismo, reflexdo critica e reestruturagdo permanente por parte de toda
a comunidade educativa. A inclusdo efetiva pressupde nao apenas o acesso fisico a escola, mas,
sobretudo, a garantia da participacdo ativa e da aprendizagem significativa dos estudantes com
deficiéncia, respeitando suas singularidades. Como destacam Mantoan (2003) e Carvalho (2004),
“a constru¢do de uma escola inclusiva depende da supera¢do de paradigmas excludentes e da
adog¢do de uma investida pedagdgica que valorize a diversidade como principio formativo™.

E fundamental que os profissionais da educacio desenvolvam um olhar sensivel e atento
as singularidades dos alunos, reconhecendo que cada educando possui uma forma propria de
aprender. Essa compreensdo € essencial para a promocao de praticas pedagogicas inclusivas, que
respeitem os diferentes ritmos, estilos e necessidades de aprendizagem. Segundo Vygotsky
(1998), o processo de ensino-aprendizagem ¢ interativo e deve levar em conta o potencial de
desenvolvimento de cada pessoa (Vygotsky, 1998). Nessa perspectiva, a personalizacdo do
ensino se torna um fundamento essencial para assegurar uma educagdo de alta qualidade e justa
(Mantoan, 2003).

Isso indica que cada profissional envolvido nas praticas educativas deve reavaliar
continuamente suas posturas, métodos e intervencdes, adotando metodologias diversificadas,
recursos acessiveis e estratégias que favorecam a participagdo ativa de todos os alunos no
contexto escolar. De acordo com Mittler (2003), para construir uma escola verdadeiramente
inclusiva, s3o necessdrias mudangas tanto estruturais quanto atitudinais, com educadores
dedicados a adaptar o ensino as necessidades de cada aluno. Nesse sentido, para garantir uma
aprendizagem justa, ¢ essencial a formac¢do continua dos docentes e a reflexado critica sobre a
pratica pedagogica. (Mantoan, 2006).

A concretizag¢do da inclusdo escolar exige a colaboracdo efetiva entre todos os atores
envolvidos no processo educativo — gestores, professores, familias e demais membros da
comunidade escolar. Essa articulagdo ¢ essencial para criar condi¢des que favoregam um
ambiente educacional pautado pela justica, pelo respeito as diferencgas e pela equidade no acesso

e na permanéncia dos estudantes.

Educacdo em debate | Volume 4



322

Para que essa realidade se concretize, ¢ necessario investir em politicas publicas
consistentes, que assegurem ndo apenas recursos € apoio técnico, mas também oportunidades
continuas de formagao aos profissionais da educacao. Além disso, ¢ indispensavel cultivar, no
cotidiano escolar, uma cultura institucional comprometida com a valorizagao da diversidade.
Esses fatores sdo determinantes para que a inclusdo ultrapasse o plano das intencdes e se
consolide como pratica efetiva nas escolas. Segundo Mantoan (2006):

A construgdo de uma escola inclusiva ndo se faz por decreto ou apenas com
boa vontade. E necesséario um esforgo coletivo para transformar a escola em
um espaco acessivel, democratico e aberto a diversidade humana. Isso implica
rever concepgoes, valores e praticas que historicamente tém sustentado a
exclusdo. A inclusdo escolar supde, antes de tudo, uma mudanga cultural que
reconhega a diferenga como um valor e ndo como um problema a ser superado.

(p. 25).

Cruz e Glat (2014) destacam que a inclusdo educacional requer a implementagdo de
principios que garantam sua eficacia, tendo como ponto de partida o acesso a escola para todos
os estudantes.. No entanto, esse acesso nio deve se limitar ao ingresso na instituigdo. E
necessario que ocorra em condi¢gdes de equidade, permitindo o desenvolvimento integral das
competéncias dos alunos e o atendimento as suas necessidades especificas. A inclusdo
pressupde, portanto, ndo apenas a presenca fisica no espago escolar, mas, sobretudo, a
participagdo ativa, continua e significativa no processo de aprendizagem.

No contexto da educagdo inclusiva, a atuag@o do professor constitui elemento central na
implementagdo de praticas pedagogicas que garantam equidade no ensino. Cabe ao docente
reconhecer e acolher as singularidades dos estudantes, considerando a complexidade de fatores
cognitivos, emocionais, sociais e culturais que influenciam o percurso educacional de cada
individuo. Essa abordagem exige uma postura ética, critica e responsiva, comprometida nao
apenas com a superagdo de dificuldades, mas também com a valorizacdao das potencialidades
de cada aluno. Para isso, o espaco escolar deve configurar-se como ambiente inclusivo, pautado
no respeito a diversidade e na valoriza¢do da alteridade, favorecendo relagdes interpessoais
positivas e estratégias colaborativas de ensino.

A literatura especializada em educacdo inclusiva enfatiza, de forma recorrente, a
importancia da reflexdo critica como base da pratica pedagogica. Nessa perspectiva, a fungao
docente ndo se restringe a aplicacdo de métodos prescritos, mas envolve uma postura
investigativa e adaptativa diante da diversidade de estilos de aprendizagem e das realidades

socioculturais presentes na escola. A construcdo de uma pedagogia inclusiva exige, assim, a
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revisdo continua das estratégias de ensino, com praticas didaticas mais flexiveis, equitativas e
sensiveis a heterogeneidade das salas de aula contemporaneas.

Esse aprimoramento profissional relaciona-se diretamente a valorizagao da formacgao
continuada, entendida como espago de problematizacdo da pratica e de ressignificacdo dos
saberes docentes. Além disso, o engajamento em dindmicas colaborativas com outros
profissionais da educacdo e a abertura a inovacdo metodoldgica constituem condig¢des
fundamentais para o fortalecimento de uma cultura pedagdgica inclusiva. Tais acdes
contribuem para a qualificagdo do ensino e, principalmente, para a garantia do direito de todos
os estudantes a participagdo plena e significativa na vida escolar.

A consolidagdo de uma cultura escolar inclusiva requer o engajamento coletivo dos
sujeitos da comunidade educativa e o planejamento intencional de praticas pedagogicas
inclusivas. Tais praticas devem assegurar condig¢des equitativas de acesso, permanéncia e
participacdo no processo de aprendizagem, respeitando as singularidades dos estudantes e
promovendo uma educagdo de qualidade, socialmente referenciada. Essa abordagem se articula
com a concepgdo freiriana de educagdo como pratica da liberdade, que considera o educando
como um individuo ativo e situado historicamente em seu processo de formacao (Freire, 1996).

Ao mesmo tempo, dialoga com a nogao de justica cognitiva proposta por Boaventura
de Sousa Santos, que defende o reconhecimento das diversas formas de conhecimento como
legitimas e fundamentais para a criagdo de uma escola verdadeiramente democratica (Santos,
2007). Trata-se, portanto, de um compromisso ético e politico com a justi¢a educacional e
com o direito inaliendvel de todos a escolarizacao plena, em uma perspectiva emancipadora
e inclusiva.

Segundo Cruz e Glat (2014):

A inclusdo escolar de alunos com deficiéncia tem sido um desafio constante
para o sistema educacional, exigindo mudancgas estruturais, pedagogicas e
atitudinais. A constru¢do de uma escola verdadeiramente inclusiva requer ndo
apenas adaptacdes curriculares e recursos de acessibilidade, mas também um
trabalho continuo de formagdo docente e conscientizagdo da comunidade
escolar sobre a importancia da diversidade. Dessa forma, a educacéo especial,
inserida no contexto da educagao inclusiva, deve atuar como suporte essencial
para garantir a participagdo e a aprendizagem de todos os alunos, respeitando
suas singularidades e promovendo a equidade no ensino (p. 257).

Diante das exigéncias contemporaneas da educacdo inclusiva, torna-se imprescindivel
que as experiéncias escolares destinadas aos estudantes publico-alvo dessa modalidade sejam

planejadas para promover aprendizagens pedagogicamente relevantes e contribuir para sua
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formagao integral. Essa formagdo deve considerar, de maneira articulada, as dimensdes
cognitiva, afetiva, social e ética do desenvolvimento humano. A efetivagdo de praticas
inclusivas eficazes demanda o comprometimento coletivo dos sujeitos que integram o contexto
educacional, com destaque para o papel ativo do professor, do proprio estudante e dos demais
membros da comunidade escolar. Esse processo exige corresponsabilidade, didlogo continuo e
acdes pedagdgicas fundamentadas em principios de equidade, reconhecimento das diferengas e
valorizacao da diversidade.

O cendrio atual, marcado por transformagdes sociais, culturais e econdmicas
impulsionadas pela globalizacdo, tem sido caracterizado por autores como uma era pos-
industrial, pds-moderna ou de modernidade liquida, conforme propde Bauman (2001). Esse
contexto dinamico impde desafios a formacgao e a pratica docente, exigindo uma reconfiguragao
do papel do professor diante das novas demandas educacionais.

A docéncia ¢ tensionada por questdes que desafiam os modelos pedagogicos
tradicionais, demandando respostas mais flexiveis, criticas e sensiveis a complexidade do
presente. Tardif (2014) afirma que o conhecimento docente ndo ¢ estatico ou universal, mas ¢
construido na interacdo entre os saberes disciplinares, pedagdgicos e experienciais, sendo
essencial que o professor atue como intelectual reflexivo. De forma complementar, N6évoa
(1992) argumenta que ¢ imprescindivel ultrapassar as perspectivas tecnicistas da profissao
docente, incentivando a valorizacao da autonomia profissional e a constru¢dao colaborativa do
saber pedagodgico. Assim, o exercicio docente na contemporaneidade requer uma postura ética,
critica e colaborativa, capaz de enfrentar os desafios de uma sociedade em constante
transformagao.

Entre os multiplos fatores que incidem sobre a pratica docente, destacam-se o avango
das tecnologias da informac¢do e comunicag¢do, a consolidacdo de politicas neoliberais na
educagdo, o aumento da diversidade sociocultural, as mudangas nas estruturas produtivas € o
crescente pluralismo no perfil estudantil. Esses elementos configuram um cenario desafiador,
no qual o professor ¢ constantemente chamado a reavaliar sua identidade profissional e a
ressignificar suas praticas. A docéncia passa a ser marcada por demandas cada vez mais
complexas, exigindo do educador uma atuacdo critica, adaptavel e comprometida com a
construgdo de respostas pedagdgicas adequadas a heterogeneidade escolar.

A atuacdo do pedagogo tem sido reconfigurada ao longo do tempo por determinantes
legais, culturais e socioecondmicos, refletindo as demandas de cada conjuntura historica. A

articulacdo entre economia, Estado e educagdo ¢ central para compreender as transformacgdes

Educacdo em debate | Volume 4



325

nas fungdes atribuidas a esse profissional. Considerando que as diretrizes educacionais sio
moldadas pela organizac¢ao do Estado, e este sofre influéncia das dindmicas econdmicas, torna-
se evidente que o perfil do pedagogo vem sendo continuamente ajustado as exigéncias
estruturais de cada periodo.

Libaneo (2012) observa que a logica gerencialista e performatica que afeta a pratica
pedagdgica ¢ uma caracteristica da realidade educacional atual, analisada sob a perspectiva das
relagdes capitalistas de producao, exigindo dos educadores novas competéncias, posturas éticas
e fundamentos teoricos criticos. Nessa linha, Saviani (2008) afirma que a educa¢do, como
pratica social, ¢ historicamente determinada e, por isso, ndo pode ser separada do projeto de
sociedade que a apoia. Gentili (1995) também alerta para os efeitos prejudiciais das reformas
educacionais baseadas em principios neoliberais, que transformam a educagdo publica em um
mercado, minando seu papel social e aumentando as desigualdades.

Dessa forma, o papel do pedagogo na atualidade ultrapassa a dimensao técnica e assume
um carater politico e ético, implicando o compromisso com uma pratica educativa pautada na
justica social, na democratizagdo do conhecimento e no enfrentamento das desigualdades
estruturais presentes no sistema educacional. Libanéo (2012) afirma que a dualidade estrutural
da educagdo brasileira tem persistido ao longo da histéria, confirmando a presenga de uma
escola destinada as elites, que oferece uma formagdo abrangente, critica e reflexiva, ¢ uma
escola voltada para as classes populares, marcada por um ensino limitado a elementos basicos
e funcionalistas.

Essa dualidade no sistema educacional espelha e intensifica as disparidades sociais.
Enquanto as instituigdes de ensino voltadas para as elites preparam os alunos para prosseguir
com os estudos e assumir cargos de lideranga, as escolas populares geralmente preparam os
estudantes para fungdes subordinadas no mercado de trabalho. Ademais, a globalizagdo e a
logica neoliberal intensificam essa situagdo ao incentivar um modelo educacional que prioriza
a adaptacao dos individuos as demandas do mercado, em vez de promover uma educacao critica
e emancipatoria (Libanéo, 2012).

No processo de ensino-aprendizagem, torna-se essencial reconhecer o valor de
metodologias que favoregam a construgdo ativa do conhecimento, pautadas na experimentagao,
na autonomia intelectual e na participagdo significativa dos estudantes. Elementos como o
learning by doing, defendido por Dewey, o desenvolvimento da capacidade de aprender a
aprender e¢ a valorizagdo das experiéncias prévias dos alunos constituem fundamentos

relevantes para a formacgao de sujeitos criticos e socialmente comprometidos. Freire (1996),
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enfatiza a importancia do didlogo e da problematizacdo, reforcando a necessidade de praticas
pedagogicas que articulem interesse, vivéncia e participagdo como dimensdes estruturantes da
aprendizagem.

Nessa dire¢do, as pedagogias contemporaneas priorizam estratégias de ensino que
promovem a aprendizagem ativa, o trabalho colaborativo, a pesquisa como principio educativo
e a centralidade do estudante no processo de constru¢ao do saber, em consonancia com uma
concepc¢ado emancipadora de educacao.

A profissionaliza¢do docente vincula-se fortemente a qualificacdo pedagdgica continua
e a incorporacao de metodologias de ensino inovadoras, alinhadas a concepgdes progressistas
de educagao. Candau (2000), propde a reinvengao da didatica e critica a persisténcia de praticas
tradicionais ainda predominantes nas redes publicas e privadas de ensino. Tais praticas
manifestam-se, por exemplo, na organiza¢do das salas em fileiras, na centralidade da
transmissdo de conteudos e na concep¢do de um aluno homogéneo, desconsiderando a
diversidade escolar.

A autora defende a desconstrugao dessa logica pedagogica historicamente naturalizada
e a construgdo de praticas que reconhecam e valorizem a pluralidade dos sujeitos no espago
educativo. Isso implica considerar tanto as vivéncias individuais quanto as dimensoes coletivas
dos estudantes, adotando uma abordagem multidimensional que promova uma educagdo mais
inclusiva, critica e dialdgica.

Candau (2000), também destaca que apostar na diversidade ¢ um desafio atual da
Didatica. Critica o carater monocultural da pratica escolar, amplamente questionado hoje, e
defende a necessidade de imprimir dinamicidade, flexibilidade e diversificacdo ao trabalho
escolar, para que diferentes leituras da realidade, formas de expressdo e perspectivas criticas
plurais possam se manifestar nas praticas curriculares.

A agenda por ela proposta inclui ainda a revisitacdo de temas classicos da Didatica,
como planejamento, metodologia, avalia¢do, disciplina, violéncia e concepgdes pedagdgicas,
elementos que, segundo a autora, materializam o ensino e, por isso, devem ser repensados a
partir dos desafios contemporaneos e das praticas cotidianas escolares.

A constitui¢do da identidade docente tem sido tema recorrente de debate, refletindo
transformagdes sociais, culturais e educacionais que impactam o exercicio da profissao. Ser
professor na contemporaneidade difere substancialmente das configuragdes anteriores, pois a
identidade profissional ¢ construida de forma continua, em didlogo com as demandas de cada

contexto historico. Trata-se de um processo dinamico, marcado por ressignificagoes,
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reconstrugdes simbdlicas e pela constante negociacdo dos sentidos atribuidos ao papel
docente. Entre os desafios atuais, destaca-se a inclusdo de estudantes com deficiéncia no
ensino regular, exigindo do professor ndo apenas competéncias especificas, mas também uma
pratica pedagogica sensivel a diversidade e comprometida com os principios da educacao
inclusiva (Carvalho; Cavalcanti; Silva, 2019).

A formacao docente configura-se como um dos eixos centrais para a consolidagdo de
uma educacdo inclusiva, comprometida com a equidade e a valorizagdo da diversidade.
Constitui componente essencial na estruturagdo de praticas pedagogicas que respondam, de
forma efetiva, as multiplas necessidades dos sujeitos no contexto escolar. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (Lei n® 9.394/96) estabelece que a formacao inicial de professores
ocorra em nivel superior, por meio de cursos de licenciatura, o que refor¢a o entendimento de
que a profissionalizacdo docente deve ser alicer¢ada desde os primeiros estagios da carreira.

Entretanto, a literatura especializada evidencia fragilidades persistentes nesse
processo formativo, especialmente no preparo para o trabalho com estudantes ptublico-alvo
da educagdo especial, o que indica a urgéncia de uma revisdo critica dos curriculos e das
estratégias adotadas nos cursos de licenciatura.

Segundo Pimentel, os docentes do ensino fundamental se sentem inadequadamente
preparados para lidar com alunos com deficiéncia (Pimetel, 2012), o que revela lacunas na
formacdo inicial. Esse sentimento de inadequagdo pode estar relacionado a auséncia de
conteudos especificos e de praticas voltadas as competéncias necessarias para atuagdo em
contextos inclusivos, refor¢ando a necessidade de repensar os curriculos a luz dos principios
da inclusdo educacional.

A autora também afirma que, Apesar da ampliacdo da abordagem no curriculo de
Pedagogia, ainda se reconhece que esses conhecimentos nao sdo adequados para desenvolver
praticas inclusivas na escola. (Pimentel, 2012). Diante da diversidade nas salas de aula, apenas
uma formacao continuada, pautada na pesquisa e na pratica, permite que o docente se prepare
adequadamente para atender as necessidades dos alunos.

Pimentel (2012), defende a inclusdo, nos Projetos Politico-Pedagogicos das institui¢des
escolares, de mecanismos que assegurem a formacao em servigo, valorizando os profissionais
da educacgdo. Para ela, essa formacdo deve ser um direito e um dever do professor, com
remuneracdo, continuidade e abrangéncia de temas especificos e relevantes para as questdes

que surgem no contexto da pratica pedagogica.
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2.1 Estudantes surdos e educacio em LIBRAS

Segundo Cruz e Glat (2014), a educagdao de alunos surdos deve considerar suas
particularidades linguisticas e culturais, reconhecendo a Libras como primeira lingua e o
portugués escrito como segunda. A educag¢do de estudantes surdos deve considerar suas
caracteristicas linguisticas e culturais, admitindo a Libras como primeira lingua e o portugués
escrito como segunda. Torna-se, assim, essencial a atuagao de profissionais capacitados, como
intérpretes e docentes bilingues, bem como o uso de metodologias que priorizem recursos
visuais como base do processo de aprendizagem. A inclusdo desses estudantes vai além da
simples presenca em salas regulares, exigindo transformagdes pedagogicas que assegurem o
pleno acesso ao conhecimento.

No Brasil, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi oficialmente reconhecida como
meio legal de comunicacdo e expressao pela Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002. Essa
legislacao define a Libras como uma lingua de base visual-motora, com estrutura gramatical
propria, utilizada pelas comunidades surdas como instrumento legitimo de interacdo e
construcao de significados (Lacerda, et al. 2013).

O Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, regulamenta essa lei, ampliando os
direitos linguisticos da populacdo surda ao estabelecer diretrizes para o uso e ensino de Libras
em institui¢cdes publicas e privadas. Garante-se, assim, 0 acesso a comunicac¢ao, a informacao
e a educacdo bilingue em todos os niveis e modalidades de ensino, da educacdo infantil ao
ensino superior, promovendo o reconhecimento da singularidade linguistica e cultural da
comunidade surda (Campos, 2011; Lodi, 2013).

A Libras constitui um dos principais instrumentos de comunica¢do e expressao das
pessoas surdas, desempenhando papel central no desenvolvimento linguistico, cognitivo e
social desse grupo. Quando criangas surdas nao tém acesso a Libras como lingua auténoma,
distinta da modalidade oral e escrita do portugués, sdo privadas de experiéncias significativas
de letramento que respeitem suas especificidades. Isso compromete a construcdo da escrita
como pratica significativa e acessivel. Para que as praticas pedagodgicas sejam inclusivas, €
imprescindivel que a Libras seja reconhecida e abordada em sala de aula como objeto de
conhecimento e ndo apenas como meio de mediagao (Fernandes; Moreira, 2014).

A Libras deve ser concebida nao apenas como meio de comunicagao, mas também como
componente curricular, assumindo o estatuto de conteudo sistematico de ensino. Ao ser

incorporada ao curriculo escolar como area do conhecimento, passa a ser reconhecida como
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lingua legitima e de prestigio, fortalecendo a identidade linguistica e cultural da comunidade
surda. Essa abordagem favorece o desenvolvimento da competéncia em Libras por parte dos
estudantes e possibilita praticas de analise contrastiva entre a lingua de sinais e outras linguas
da comunidade, como o portugués, ampliando a compreensdo sobre diferentes modalidades
linguisticas e enriquecendo o repertorio comunicativo dos alunos (Oliveira, 2012).

A insercao da Libras nos projetos pedagogicos voltados as criangas surdas deve ser vista
como exigéncia fundamental, atribuindo a lingua de sinais nao apenas funcao instrumental, mas
papel estruturante no processo de ensino-aprendizagem. Reconhecer essa importancia nao
elimina os desafios enfrentados por professores, estudantes e familias, mas viabiliza
transformagdes nas praticas comunicativas e pedagodgicas, promovendo relagdes mais
equitativas entre surdos e ouvintes. As comunidades escolares passam, assim, a explorar
alternativas comunicacionais mais inclusivas, que contribuem para a melhoria da educacdo e
das interagdes. A comunidade surda, em particular, tem demonstrado resiliéncia e protagonismo
na superacao dos obstaculos que historicamente marcaram sua trajetoria educacional (Carvalho;
Cavalcanti; Silva, 2019).

Lodi (2013) destaca a importancia de proporcionar as criangas surdas experiéncias
significativas de alfabetizacdo desde cedo, sintetizando suas conclusdes nas seguintes
recomendacdes: fazer com que a linguagem de sinais seja conhecida por criangas surdas e com
deficiéncia auditiva severa o mais rapido possivel; incentivar o prazer de se comunicar de todas
as formas e em todas as situagdes; e introduzir a escrita e as atividades preparatérias da leitura
de maneira divertida o mais rapido possivel, como meio complementar de comunicagdo (Lodi,
2013).

A formacdo docente constitui elemento central para a efetivacdo de uma educacao
inclusiva, sendo indispensavel a consolidacdo de praticas pedagdgicas que respeitem a
diversidade e promovam a equidade. Esse processo deve ser continuo, articulando-se ao longo
da trajetoria profissional do professor e possibilitando a constante ressignificagdo de saberes
a luz dos desafios educacionais. Tal concepcao exige articulagdo entre instituicdes de ensino
superior e escolas de educagdo basica, de modo que a pesquisa académica alimente a pratica
pedagogica e, ao mesmo tempo, que as demandas escolares retroalimentem o debate teorico-
metodologico na formagdo docente.

No que se refere a formagao de professores para o atendimento de estudantes surdos, ¢
essencial incorporar abordagens que ampliem a compreensdo desses sujeitos em suas

dimensdes sociocultural e linguistica. Essa abordagem deve superar visdes clinico-terapéuticas,
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promovendo praticas pedagogicas que valorizem a comunicacdo, a interagdo e a identidade
surda no espaco escolar (Pedroso, et al., 2017).

Nas propostas de formacao inicial de professores, defende-se a inclusdo de componentes
curriculares ministrados por profissionais surdos, permitindo aos futuros docentes uma imersao
critica na perspectiva da surdez como diferenca cultural e linguistica. Isso contribui para
desconstruir visdes estigmatizadas e reconhecer a legitimidade da Libras como instrumento de
expressao e construcao do conhecimento.

O contato com a pedagogia surda e a vivéncia em espagos sociais e culturais da
comunidade surda sdo fundamentais para a aprendizagem significativa da Libras e para a
constituicdo de praticas pedagogicas sensiveis as especificidades desses estudantes. No ambito
da formagdo continuada, destaca-se a importancia de espagos institucionais de reflexdo e
didlogo, que possibilitem a sistematiza¢do e o aprimoramento das experiéncias pedagogicas
com estudantes surdos (Oliveira, 2012).

A formacdo docente deve considerar as especificidades de cada etapa da educacao
basica. Para atuar nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio, exige-se
formagao superior, preferencialmente por meio de licenciatura em Letras com habilitagao em
Libras, garantindo dominio linguistico e didatico para o ensino da lingua de sinais como
disciplina. J& nos anos iniciais do ensino fundamental e na educagao infantil, recomenda-se a
formacdo em Pedagogia, com curriculo que integre tanto a Libras quanto a lingua portuguesa,
possibilitando a constru¢do de um perfil profissional bilingue e adequado aos principios da
educacao inclusiva (Pedroso; Campos; Duarte, 2013).

Independentemente da area de atuagdo, as instituicdes de ensino superior devem
assegurar a inclusdo da Libras como componente obrigatorio nos cursos de licenciatura em
Pedagogia, Fonoaudiologia, Tradu¢ao e Interpretacio em Libras e Lingua Portuguesa. Essa
diretriz atende as legislagdes vigentes e reafirma o compromisso com a formacao de
profissionais qualificados para atuar de forma ética e competente na educagdo bilingue. A
presenga da Libras nos projetos pedagdgicos dos cursos superiores contribui para a superagao
de barreiras comunicacionais que historicamente limitaram o acesso dos estudantes surdos a

uma educacao de qualidade.
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2.2 Uso da lingua de sinais como ferramenta de interacio
comunicativa e como linguagem de ensino

A utilizagdo da lingua de sinais como meio de instru¢ao na educagao de estudantes surdos
¢ respaldada por instrumentos normativos internacionais, que reconhecem o acesso linguistico
pleno como condigdo essencial para garantir o direito a educacdo. A Declaracdo de Salamanca,
as Regras Uniformes sobre a Igualdade de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia
(UNESCO, 1994) ¢ a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006)
legitimam a lingua de sinais como lingua de instrugao e lhe atribuem papel central na promogao
da equidade educacional.

A ratificagdo desses documentos pelos Estados signatarios impde obrigagdes legais e
politicas, consolidando a educacdo bilingue como um direito € ndo como opg¢ao ou iniciativa
isolada. Trata-se de um compromisso normativo e ético que vai além de experiéncias pontuais,
exigindo atuagdo sistemdtica das nagdes na valorizagdo da diversidade linguistica e cultural
(Oliveira, 2012).

A lingua de sinais constitui recurso essencial para a interagao, comunica¢ao, construgao
do pensamento e aprendizagem de criangas surdas, sendo acessivel desde os primeiros anos de
vida. Para que sua funcdo seja plenamente reconhecida no contexto escolar, os programas
educacionais devem assegurar sua equiparacgao a lingua oral, tanto em valor linguistico quanto
em legitimidade como meio de instrucio. E fundamental que os objetivos pedagodgicos
reconheg¢am sua centralidade no processo de ensino-aprendizagem e definam os componentes
curriculares em que sera adotada como lingua de ensino, garantindo a acessibilidade e o respeito
as especificidades linguisticas dos estudantes (Streiechen et al., 2017).

A promocgdo da Libras e o fortalecimento de modelos identitarios positivos exigem a
presenca de profissionais com competéncia linguistica solida. O dominio da Libras por parte
dos professores permite a adaptagdo das mensagens as necessidades dos estudantes,
assegurando uma entrada linguistica de qualidade — fator essencial no desenvolvimento da
linguagem. Como apontam Fernandes e Moreira (2014, p. 89), “as criangas tendem a reproduzir
os modelos de linguagem que observam nos adultos”, o que torna crucial a atuacio de adultos
surdos fluentes como modelos linguisticos e referéncias culturais nas escolas.

No Brasil, assim como em outros contextos internacionais, hd escassez de professores
surdos atuando na educacdo basica e superior, o que dificulta a consolidacdo de uma educagao

verdadeiramente bilingue. Para enfrentar essa lacuna, ¢ necessario fomentar o uso da Libras
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desde os primeiros anos de escolarizagdo, por meio de praticas pedagogicas consistentes e da
formacao de professores e familiares.

Dada a falta de docentes surdos qualificados, a Libras costuma ser inserida nos curriculos
como componente especifico, ministrado por professores especializados. Trata-se de uma medida
transitoria, que visa garantir o acesso a lingua de sinais enquanto se desenvolvem politicas de
inclusdo voltadas ao ingresso e permanéncia de surdos no ensino superior, superando barreiras

estruturais e institucionais historicamente excludentes (Streiechen et al., 2017).

Consideracoes finais

A consolidagdo de uma proposta educacional verdadeiramente inclusiva para estudantes
surdos requer, de forma incontorndvel, o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como primeira lingua (L1) e da lingua portuguesa como segunda lingua (L2). Esse
reconhecimento demanda a formulagdo de estratégias pedagogicas que permitam aos alunos
surdos compreenderem a natureza distinta dessas linguas, cada uma com seus proprios sistemas
linguisticos, estruturas e contextos culturais. A diferenciacdo clara entre L1 e L2 revela-se
indispensavel para que o ensino do portugués ocorra de forma significativa, respeitando os
processos naturais de aquisi¢do da Libras e aplicando metodologias especificas de ensino de
segunda lingua.

A partir da andlise bibliografica realizada, foi possivel identificar que a maioria das
instituicdes de ensino ainda apresenta fragilidades na implementacao de praticas bilingues. Os
dados apontam que, em grande parte das escolas regulares, a Libras ndo ¢ ensinada como
disciplina formal nem utilizada sistematicamente como lingua de instrugdo. Como resultado,
muitos estudantes surdos adquirem a lingua de sinais por meio de interagdes informais, sem o
suporte de praticas pedagdgicas estruturadas. Essa lacuna compromete o desenvolvimento de um
processo de alfabetizagdo bilingue eficaz e dificulta a apropriagdo da modalidade escrita do
portugués, o que impacta diretamente o acesso desses estudantes ao conhecimento, a vida
académica e a insercao social.

Outro dado relevante identificado refere-se a auséncia de propostas pedagogicas que
estimulem a reflexdo metalinguistica e a comparagdo consciente entre Libras e portugués,

dificultando o desenvolvimento da competéncia bilingue. A superagdo desse desafio requer o
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reconhecimento das especificidades linguisticas e cognitivas dos estudantes surdos e a adog¢ao
da Libras como eixo estruturante do processo de ensino-aprendizagem, promovendo o ensino
do portugués de forma progressiva, adaptada e situada em contextos significativos. Tais
adequagdes metodologicas demonstram impacto direto na qualidade das produgdes escritas, na
autonomia dos estudantes e na efetiva aprendizagem.

Nesse contexto, a Educacao Bilingue evidencia-se como a abordagem pedagogica
mais eficaz, pois valoriza a identidade linguistica e cultural da comunidade surda. Mais do
que uma proposta metodologica, configura-se como um compromisso ético e politico com o
direito a educacdo de qualidade. Ao assegurar a Libras como lingua de instrucao e reconhecer
o portugués como L2, a Educacdao Bilingue fortalece a aprendizagem, amplia o acesso a
oportunidades académicas e profissionais e contribui para a formagao de sujeitos autdbnomos
e criticos.

Assim, o estudo refor¢a que a efetivacao de politicas publicas e praticas pedagogicas
baseadas nos principios da Educacgdo Bilingue transcende o campo técnico e se constitui como
expressdo de justica social. O reconhecimento e a valorizacdo da lingua e da cultura surda
devem ser tratados como direitos inalienaveis, cuja garantia ¢ essencial para a construgdo de
um sistema educacional que promova, de forma concreta, a equidade, o pertencimento € o

desenvolvimento pleno dos estudantes surdos na sociedade atual.
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A FORMACAO DOCENTE NO CONTEXTO DA EDUCACAO
INCLUSIVA DOS ALUNOS COM NECESSIDADES
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo principal refletir acerca da formagdo docente na
perspectiva da Educacdo Inclusiva — elemento fundamental para garantir que todos os
estudantes, independentemente de suas necessidades especiais, tenham acesso a uma educagdo
de qualidade e possam desenvolver seu potencial maximo, fazendo-se cumprir o que orienta a
Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva. Diante desse
cenario, a formagdo de professores constitui um dos maiores desafios, tendo em vista que
muitos profissionais relatam ndo possuir preparo para lidar com a diversidade em sala de aula.
A formagdo inicial e continuada deve contemplar praticas pedagogicas inclusivas, uso de
tecnologias assistivas e trabalho intersetorial e, aléem disso, torna-se necessaria a
transformagdo da cultura escolar, adotando-se uma gestdo democratica, curriculo flexivel e
avaliagdo adaptada as diversas realidades. As Tecnologias Assistivas sdo destacadas como
ferramentas necessarias, embora seu acesso seja desigual, sobretudo nas escolas publicas e
regioes periféricas. Com vistas ao aprofundamento desse debate, desenvolveu-se uma pesquisa
do tipo bibliografica com abordagem qualitativa, amparada em uma fundamentagdo com
pressupostos tedricos, marcos legais que envolvem a Educacao Inclusiva e diretrizes para o
atendimento especializado nas instituicdes de ensino, seja nas salas regulares, seja nas salas de
Atendimento Educacional Especializado, além da importancia que tem a formagao docente,
visando a uma necessaria articulagdo entre esses dois ambientes de aprendizagem. A pesquisa
revelou que os professores tém um conhecimento limitado sobre Educagdo Inclusiva, o que
evidencia a urgente necessidade de formacdo especifica nesse contexto de diversidade
socioeducacional.

Palavras-chave: educac¢ao inclusiva; formacgado docente; necessidades educacionais
especificas.
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1 |INTRODUCAO

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(PNEEPEI) define que a educacao especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os
recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas
turmas comuns do ensino regular. Em sintese, a mencionada politica recomenda a
implementagdo de politicas publicas para que alunos com deficiéncia (fisica, sensoriais e
intelectuais) e transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagao
tenham garantido o acesso, a participacao e o aprendizado nas escolas comuns.

Em conformidade com a PNEEPEI, as agoes do atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo substitutivas a escolarizagdo,
visando autonomia e independéncia na escola e fora dela. Com isso, disponibiliza programas
de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e codigos especificos de comunicagdo e
sinalizag¢do, ajudas técnicas e tecnologia assistiva, dentre outros, estando, ao longo de todo
processo de escolarizagdo, articulado a proposta pedagogica do ensino comum.

De acordo com as diretrizes da referida politica, o atendimento educacional
especializado tem como funcao identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao dos estudantes, considerando
suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no Atendimento Educacional
Especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizagdo, ou seja, esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formacao dos estudantes com vistas a autonomia dentro e fora da escola.

A inclusdo de todas as pessoas nas escolas comuns ¢ uma conquista social imensa que, de
fato mobiliza, cada vez mais, estudiosos interessados pelo assunto. No entanto, o reconhecimento
e a aceitacao da diversidade, tao proclamados pela filosofia inclusiva, se respaldam na atuagao de
varios profissionais de diferentes areas que orientam as escolas em relacdo aos procedimentos que
devem ser tomados, a fim de viabilizar o processo de inclusdo.

Na atualidade, existe um aparato multiprofissional capaz de identificar os distirbios de
aprendizagem e, em parceria com a escola, criar estratégias capazes de minimizar os possiveis

problemas ocasionados por tais disturbios.
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E muito comum nos encontros na sala de professores, ouvi-los dizer que o aluno “X” é
hiperativo, ou que o aluno “Y” ¢ disléxico. Esses comentarios sdo transmitidos para os pais que
0s encaram como queixas € encaminham seus filhos para consultorios de psicdlogos,
psicopedagogos e fonoaudidlogos. Dessa forma, houve uma extrema necessidade de se implantar
nas escolas o Atendimento Educacional Especializado (AEE), visando minimizar os impactos
causados no processo da inclusdo socioeducacional.

Entende-se como fundamental, nesse processo, o envolvimento de todos os atores que
atuam na escola quando se trata de Educacdo Inclusiva, logo, ¢ imprescindivel que todo o corpo
docente e a comunidade escolar conhegam a dinamica das salas de Atendimento Educacional
Especializado. Por isso a importancia de se investigar, especificamente no ambito da docéncia,
qual o nivel de conhecimento que tém os professores de uma Unidade de Ensino do Estado da
Bahia, acerca da implementagdo e funcionamento desses espagos de atendimento aos estudantes
que necessitam de um acompanhamento diferenciado, para dar seguimento a sua trajetoria de

aprendizagens.

Diante desses pressupostos, o presente artigo tem o objetivo de refletir acerca da
formag¢ao docente no contexto da Educa¢ao Inclusiva, com base na percepcao dos docentes de
uma escola publica do estado da Bahia, quanto ao trabalho socioeducacional desenvolvido na
Unidade Escolar onde desenvolve a sua pratica pedagogica. Quanto ao aspecto metodologico,
no intuito de atender ao proposito do presente estudo, a pesquisa com o carater qualitativa, via
aporte bibliografico.

Além, também, da escolha por uma pesquisa de campo, utilizou-se a técnica de
aplicacdo de questionario com 48 (quarenta e oito) docentes de um colégio da Rede de Ensino
do Estado da Bahia, localizada na cidade de Salvador. Ressalta-se que foram preservados os
nomes dos participantes, sendo identificados por um algarismo e pela modalidade de ensino em
que atuam (Ensino Fundamental / Ensino Médio) e area do conhecimento (Linguagens e suas

Tecnologias / Matematica/ Ciéncias da Natureza/ Ciéncias Humanas Sociais Aplicadas).

2 | EDUCACAO INCLUSIVA

A Educacdo Inclusiva ¢ um paradigma educacional que visa garantir o acesso, a

permanéncia e o sucesso de todos os estudantes, independentemente de suas condigdes fisicas,
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sensoriais, intelectuais ou sociais. Segundo Mantoan (2021), a inclusdo vai além da inser¢ao
de alunos com deficiéncia nas escolas regulares; trata-se de uma mudanga profunda nas
concepgdes pedagogicas e organizacionais, promovendo equidade e respeito a diversidade. A
educacado, portanto, deve se adaptar as necessidades de cada aluno, e ndo o contrario.

Nos ultimos anos, o debate sobre a Educagdo Inclusiva tem se intensificado com a
valorizacao dos Direitos Humanos e a ratificacdo de acordos internacionais, como a Convencao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. De acordo com Oliveira e Lopes (2022),
politicas publicas como o Plano Nacional de Educa¢do (PNE) e a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) refor¢am a necessidade de um sistema
educacional que acolha a todos, promovendo a justiga social. Essas diretrizes apontam para a
construcdo de escolas democraticas e acessivelis.

A formacgdo docente ¢ um dos principais desafios para a consolidacdo da Educagao
Inclusiva. Professores frequentemente relatam falta de preparo para lidar com a diversidade
em sala de aula, o que pode comprometer o processo de ensino-aprendizagem. Para Silva e
Batista (2023), ¢ essencial que a formagao inicial e continuada inclua conteudos especificos
sobre inclusdo, abordando estratégias pedagogicas diferenciadas, o uso de tecnologias
assistivas e o trabalho colaborativo entre profissionais da educacao e da satde.

Além da formagao, a cultura escolar precisa ser revista para acolher a diversidade como
valor. Como argumenta Rodrigues (2021), a escola deve ser um espago de convivéncia em que
todas as formas de ser e aprender sejam valorizadas. Isso exige uma gestdo democratica,
curriculo flexivel e avaliagdo adaptada as diferentes realidades dos alunos. A inclusao, portanto,
ndo se limita a aspectos estruturais, mas envolve uma mudanga ética e politica no modo de
compreender o outro.

As Tecnologias Assistivas t€ém desempenhado papel crucial na efetivagao da Educacao
Inclusiva, ao possibilitar a superacao de barreiras comunicacionais e fisicas. Segundo Costa e
Almeida (2022), recursos como softwares de leitura de tela, pranchas de comunicacdo
alternativa e materiais pedagogicos acessiveis favorecem a autonomia dos estudantes com
deficiéncia. No entanto, o acesso a essas tecnologias ainda ¢ desigual, sobretudo nas escolas
publicas e em regides periféricas.

Outro ponto relevante € o envolvimento da comunidade escolar no processo de inclusao.
A participagdo ativa de familias, estudantes e demais profissionais ¢ fundamental para a
constru¢do de um ambiente acolhedor e colaborativo. De acordo com Lima e Souza (2023),

estratégias como rodas de conversa, conselhos escolares e projetos interdisciplinares fortalecem
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o pertencimento e ampliam o didlogo sobre as necessidades de todos os alunos, combatendo
preconceitos e estigmas.

Ainda que avangos tenham sido conquistados, persistem desafios estruturais, como a falta
de acessibilidade fisica e de profissionais especializados, especialmente em regides rurais e
periféricas. Ferreira e Cunha (2022) destacam que a inclusdo plena depende de um financiamento
adequado e da implementacdo efetiva das politicas publicas. Sem isso, a inclusdo corre o risco de
se tornar apenas uma diretriz formal, sem reflexo nas praticas cotidianas escolares.

No Brasil, a Educacdo Inclusiva esta fundamentada em diversos marcos legais que
garantem o direito de todas as pessoas a educagdo, com atengdo especial aquelas com
deficiéncia. A Constitui¢do Federal de 1988 ¢ o primeiro e mais importante desses marcos, ao
assegurar, no artigo 205, a educagdo como direito de todos e dever do Estado. O artigo 208,
inciso III, destaca ainda o atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino, reforgando o principio da inclusao (Brasil, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), n® 9.394/1996, ¢ outro marco
essencial. Em seu artigo 58, a LDB determina que a educacdo especial deve ser oferecida,
preferencialmente, na rede regular de ensino, com servigos de apoio especializados, garantindo
0 acesso, a participacao e o aprendizado dos estudantes com deficiéncia (Brasil, 1996). A LDB
sofreu alteragdes posteriores que reforcaram o conceito de inclusdo, como a Lein® 13.146/2015,
que instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2019).

A Lei Brasileira de Inclusao (LBI), ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, ¢ um dos
documentos mais importantes da atualidade no que se refere a Educagao Inclusiva. Promulgada
em 2015, a LBI reafirma o direito a educagdo inclusiva em todos os niveis e proibe a cobranga
de valores adicionais por parte das institui¢des de ensino privadas. Essa lei estd alinhada a
Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU, ratificada pelo Brasil com
status de emenda constitucional, por meio do Decreto Legislativo n® 186/2008 e Decreto n°
6.949/2009 (Brasil, 2008a; Brasil, 2009).

Outro marco importante ¢ a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, langada pelo Ministério da Educagdao em 2008. Essa politica propde a
transformagao do sistema educacional, com o objetivo de eliminar barreiras fisicas, pedagogicas
e atitudinais que impedem o pleno acesso e participagcdo dos estudantes com deficiéncia. Ela
orienta acdes voltadas a formagdo de professores, a oferta de atendimento educacional

especializado e a adaptacao curricular, fortalecendo o compromisso do Estado com a inclusao.
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Por fim, o Plano Nacional de Educacao (PNE) 2014-2024, instituido pela Lei n°
13.005/2014, define metas e estratégias para o avanco da inclusdo escolar no Brasil. A Meta 4,
por exemplo, trata especificamente da universalizacdo do atendimento escolar para alunos com
deficiéncia na rede regular de ensino, com a garantia de recursos e formagao docente adequada.
Juntos, esses marcos legais compdem a base normativa que sustenta a Educagdo Inclusiva no
pais, orientando politicas publicas e praticas pedagodgicas voltadas a equidade e ao respeito a
diversidade.

Meta 4: Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, o acesso a educagdo basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino,
com a garantia de sistema educacional inclusivo, salas de recursos
multifuncionais, formagao de professores para o atendimento educacional
especializado e articulagdo intersetorial com as areas da satde, assisténcia
social e direitos humanos” (Brasil, 2014, p. 14).

Pode ser afirmar que a Educacao Inclusiva representa um compromisso €tico com a
constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria. Para que ela se efetive, ¢ necessario
repensar praticas pedagogicas, investir na formagdo de professores, garantir infraestrutura
acessivel e fomentar uma cultura escolar inclusiva. Como aponta Mantoan (2021, p. 65), “a
inclusdo ¢ uma via de mao dupla: transforma a escola para melhor e transforma a sociedade em

um lugar mais humano”.

3 | ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)

As salas implementas para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) funcionam
como um recurso de vital importancia para a Inclusao Escolar de pessoas com deficiéncia. Sao
muitas as possibilidades de abordagem para a estruturagdo do AEE e, geralmente, cada escola
desenvolve uma proposta de trabalho diferente. Conforme pontua Calonga (2022), as escolas
regulares do sistema educacional brasileiro ainda nao estdo devidamente capacitadas para
acolher e ensinar os alunos deficientes, em virtude de problemas estruturais e, especialmente,
devido a caréncia na formagao dos profissionais envolvidos nesse processo.

Na educacao inclusiva e especial, o professor deve adaptar seu método de trabalho a

forma de aprender de seus alunos, inclusive os deficientes. Entretanto, ¢ necessario um
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diagnostico da clientela a ser atendida pelo AEE, para definir o perfil dos alunos e,
consequentemente, organizar os recursos materiais, humanos e financeiros disponiveis, para
iniciar um trabalho pedagogico efetivo.

E importante compreendermos o contexto das salas de recursos multifuncionais. Para
tanto, consideramos a importancia de situar esse espago sob a perspectiva didatica, tendo a
funcdo politico-pedagogica de concretizar objetivos € modos de intervengao em situagdes
especificas de ensino-aprendizagem, por meio de planejamento, sendo que tal premissa deve
estar previamente estabelecida no Projeto Politico Pedagégico (PPP) de cada unidade escolar.
Seréd esse o documento norteador das agdes sociopedagdgicas, de modo que seja cumprido o
que prescreve a Lei Brasileira de Inclusdao (LBI), no que tange ao atendimento a pessoas com
necessidades especiais no ambito da escolarizagao.

Quando se trata da educagdo especial na perspectiva da educagao inclusiva, o professor
deve adaptar seu método de trabalho a forma de aprender de seus alunos, de forma que todos
sejam contemplados nas propostas didatico-pedagodgicas, inclusive os estudantes com
necessidades especiais de aprendizagem. Para tanto, € necessario um diagnostico do estudante
a ser direcionado ao AEE, a fim de definir o seu perfil e, consequentemente, organizar os
recursos materiais, humanos e financeiros disponiveis, para iniciar um trabalho pedagogico
efetivo, para atender as suas demandas especificas (Brasil, 2008).

No intuito de atender aos objetivos e as funcdes tragadas para o AEE, os professores e
a escola como um todo precisam organizar e planejar, de forma coletiva, esse espago com
estratégias voltadas a essa nova realidade. Tais acdes, por sua vez, implicam em uma constante
revisita (praticas) aos objetivos e fundamentos (culturas) daquilo que se entende e se pretende
com a praxis educativa. O que se observa, nas reflexdes das professoras, ¢ a recorrente
necessidade de planejamento e organizagado, para dar conta desse novo contexto de ensino e de
aprendizagem.

Uma observagdo pertinente no contexto da Educacdo Inclusiva ¢ que nem sempre a
comunidade escolar se articula em torno dessa demanda que, por sua dimensao politico-social
e educativa, requer uma participagdo coletiva. Ou seja, € muito comum que, nas escolas onde
acontece o Atendimento Educacional Especializado, apenas os professores que atuam nesse
recurso tenham o conhecimento sobre a Educagdo Inclusiva e as possibilidades de intervencao
pedagogica. Embora os alunos da sala de AEE sejam também alunos das salas regulares, a
articulacdo entre os docentes ainda nao se consolidou como pratica pedagogica e, portanto, se

constitui em um desafio a ser superado.
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De acordo com Figueiredo e Silva (2022), o Atendimento Educacional Especializado,
por si somente, ndo garante a integralidade da inclusdo, tendo em vista que pois ndo contempla
o sujeito que tem uma deficiéncia. E preciso entender que a inclusdo do aluno deve ir além da
aceita¢do, via matricula, na rede escolar e dos ajustes em um plano de atendimento
educacional. Segundo os autores, a inclusdo primordialmente visa, antes de tudo, o respeito a
cidadania, necessitando, pois, de uma politica publica eficaz no campo da Educagdo Inclusiva.
O professor, por sua vez, deve ser, efetivamente, um dos elementos que precisa se adequar as

exigencias do AEE, o que se faz, com efetividade, por meio de um processo formativo.

4 | O PAPEL DO PROFESSOR NA EDUCACAO INCLUSIVA

O papel do professor na Educacdo Inclusiva ¢ central para a efetivacdo de praticas
pedagogicas que valorizem a diversidade e promovam o aprendizado de todos os estudantes.
De acordo com Mantoan (2021), a inclusdo ndo se limita a presenca fisica do aluno com
deficiéncia na escola, mas implica em praticas que assegurem sua participacao ativa no processo
educativo. O professor, nesse contexto, ¢ mediador das interagdes, promotor da equidade e
agente de transformagao da cultura escolar.

A formagao inicial dos professores, no entanto, ainda apresenta lacunas significativas em
relacdo a temadtica da inclusdo. Conforme apontam Silva e Batista (2023), muitos cursos de
licenciatura oferecem conteidos limitados sobre educagdo especial, ndo preparando
adequadamente os docentes para lidar com a complexidade das salas heterogéneas. Essa
deficiéncia na formagao compromete o desenvolvimento de estratégias pedagogicas adaptadas e
pode gerar inseguranga no trabalho com alunos com deficiéncia.

Além da formagao inicial, a formagao continuada ¢ um instrumento indispensavel para
a qualificacdo dos docentes. Segundo Lima e Souza (2023), cursos, oficinas e grupos de estudo
permanentes sao fundamentais para atualizar os professores quanto as politicas publicas, as
tecnologias assistivas e as praticas pedagdgicas inclusivas. A escola, nesse sentido, deve ser um
espaco de aprendizagem também para os educadores, promovendo uma cultura de apoio mituo
e desenvolvimento profissional constante.

O professor inclusivo precisa dominar diferentes estratégias de ensino, capazes de

contemplar estilos e ritmos variados de aprendizagem. De acordo com Rodrigues (2022), isso
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requer flexibilidade curricular, planejamento colaborativo e a capacidade de adaptar
metodologias de acordo com as necessidades de cada estudante. A avaliagdo também deve ser
reformulada, considerando o progresso individual e valorizando multiplas formas de expressao
do conhecimento.

A relagdo entre o professor e os demais profissionais da escola, como o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), ¢ essencial para o sucesso da inclusdo. Costa e Almeida
(2022) destacam que o trabalho colaborativo entre o professor da sala regular e o professor de
AEE contribui para o planejamento de acdes mais eficazes e integradas. Essa parceria fortalece
o suporte pedagodgico e evita a sobrecarga do docente, além de garantir uma abordagem mais
completa as necessidades dos alunos.

Outro aspecto importante € a postura €tica e empatica do professor diante das diferencas.
Para Oliveira e Lopes (2022), o educador precisa adotar uma atitude acolhedora,
compreendendo que a inclusdo ndo ¢ um favor, mas um direito. A escuta ativa, o respeito a
individualidade e o combate a preconceitos e estigmas sao praticas que devem nortear a atuagao
docente. A criagdo de vinculos afetivos ¢ fundamental para o sentimento de pertencimento dos
alunos ao ambiente escolar.

A gestdo da sala de aula inclusiva também exige habilidades especificas do professor,
como o manejo de comportamentos, a mediacdo de conflitos e o incentivo a cooperagdo entre
os estudantes. Segundo Ferreira e Cunha (2023), o ambiente de aprendizagem deve ser
organizado de forma a promover a interacdo, a autonomia e o protagonismo dos alunos. Para
i1sso, o docente pode utilizar recursos visuais, materiais adaptados e tecnologias assistivas,
ajustando o espaco pedagogico as diferentes demandas.

O professor também tem um papel politico na constru¢cdo de uma escola mais justa e
democratica. Mantoan (2021) ressalta que o educador ¢ corresponsavel pela transformagao da
escola em um espaco de inclusdo real, e ndo apenas formal. Isso implica atuar criticamente
frente a praticas excludentes, reivindicar politicas publicas e defender o direito de todos a
educacdo de qualidade. O professor €, assim, um defensor dos direitos humanos dentro do
cotidiano escolar.

O professor na Educagdo Inclusiva ndo € apenas um transmissor de conteudo,
mas um agente fundamental para a constru¢do de um ambiente acolhedor e
democratico, capaz de valorizar as diferencas ¢ promover o aprendizado de
todos os estudantes. Sua atuacdo requer sensibilidade, flexibilidade e
comprometimento com a transformagao da cultura escolar, de modo a garantir
o direito a educagao para todos, independentemente das condigdes individuais
(Mantoan, 2021, p. 85).
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Apesar da importancia desse papel, muitos professores enfrentam barreiras
institucionais, como falta de apoio pedagdgico, infraestrutura inadequada e excesso de alunos
por turma. Conforme apontam Silva e Batista (2023), essas condigdes dificultam a
implementacio de praticas inclusivas e geram frustragdo nos docentes. E necessério, portanto,
que o poder publico garanta condigdes de trabalho adequadas e politicas de valorizagao docente
voltadas a educacgao inclusiva.

Em suma, o papel do professor na Educagdo Inclusiva vai muito além da simples
transmissdo de conteudo. Envolve compromisso ético, competéncia pedagogica, sensibilidade
social e atuagdo colaborativa. Para que esse papel se concretize, ¢ fundamental que haja
investimento na formagdo, na estrutura das escolas e no reconhecimento do professor como
agente indispensavel a promog¢ao de uma educagdo para todos. Segundo afirmagdo de Lima e
Souza (2023, p.123), “ndo hé inclusdo verdadeira sem a valorizagdo e o apoio ao professor”.

No seu percurso de atuagdao no contexto da Educacao Inclusiva, os docentes enfrentam
uma série de desafios no contexto educacional contemporaneo, sobretudo diante da crescente
diversidade nas salas de aula. De acordo com Silva e Batista (2023), a heterogeneidade dos
estudantes, com diferentes deficiéncias, transtornos ou necessidades especificas, exige do
professor habilidades pedagdgicas, emocionais e organizacionais mais amplas do que as
abordadas na formacao inicial. Essa complexidade requer constante atualizagcdo e uma postura
critica e reflexiva frente as praticas educacionais.

Outro obstaculo importante refere-se as condigdes estruturais das escolas. Ferreira e
Cunha (2023) destacam que, em muitas instituicdes, faltam recursos didaticos acessiveis,
tecnologias assistivas, salas de apoio e profissionais especializados, como intérpretes de Libras
ou professores do AEE. Essas limitagdes comprometem o trabalho docente e dificultam o
desenvolvimento de praticas que respeitem os direitos e as particularidades de cada estudante. A
infraestrutura inadequada acaba por sobrecarregar o professor e limitar a efetividade da inclusao.

Além dos fatores estruturais e formativos, ha também desafios de ordem atitudinal.
Mantoan (2021) ressalta que o preconceito, o capacitismo e a resisténcia a mudanga ainda
permeiam o cotidiano escolar, o que dificulta o acolhimento pleno dos alunos com deficiéncia.
Cabe ao professor atuar como agente de transformacao, promovendo uma cultura de respeito a
diversidade e incentivando a empatia entre os alunos. No entanto, isso exige apoio institucional

€ um compromisso coletivo da comunidade escolar.
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O professor da Educacao Inclusiva enfrenta a dificil tarefa de equilibrar as demandas de
planejamento, atendimento individualizado e gestdo da sala de aula, muitas vezes sem apoio
suficiente. Rodrigues (2022) aponta que essa sobrecarga pode gerar estresse, esgotamento e
sentimento de frustragdo entre os docentes. Para superar esses desafios, ¢ fundamental que
politicas publicas priorizem a valorizagdo do professor, com melhores condi¢des de trabalho,
formacao continua e acompanhamento pedagogico efetivo.

A formagado docente ainda ¢ apontada como uma das maiores dificuldades no processo
de inclusdo. Segundo Lima e Souza (2023), muitos professores relatam sentir-se despreparados
para lidar com os alunos com deficiéncia devido a auséncia de disciplinas especificas nos cursos
de licenciatura ou a pouca énfase nas praticas pedagdgicas inclusivas. A falta de formagao
continuada e de espacos para trocas de experiéncias entre docentes contribui para a inseguranca

e a adocdo de praticas excludentes, mesmo que involuntariamente.

5| A RELEVANCIA DA FORMACAO DO PROFESSOR NA EDUCACAO
INCLUSIVA

A formagao do professor ¢ um dos pilares fundamentais para a implementacao efetiva
da Educagdo Inclusiva. Conforme Silva e Batista (2023), a qualidade do ensino inclusivo esté
diretamente ligada a prepara¢do dos docentes para lidar com a diversidade presente nas salas
de aula. A formacdo adequada permite que o professor compreenda as especificidades dos
estudantes com deficiéncia, transtornos ou altas habilidades, promovendo estratégias
pedagdgicas adaptadas e inclusivas. Sem essa preparacao, corre-se o risco de reproduzir praticas
excludentes, mesmo que de forma involuntaria.

Além da formagdo inicial, a formacao continuada tem papel crucial para que os
professores se mantenham atualizados frente as mudangas legislativas, metodologicas e
tecnologicas no campo da inclusdo. Lima e Souza (2023) ressaltam que a educagdo inclusiva
exige conhecimentos continuos sobre politicas publicas, tecnologias assistivas e recursos
pedagdgicos diversificados, os quais nao sao plenamente abordados nos cursos de licenciatura
tradicionais. A formagdo continuada, portanto, constitui uma oportunidade para reflexao critica

e troca de experiéncias entre os educadores.
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Outro aspecto importante abordado por Oliveira e Lopes (2022) ¢ a necessidade de uma
formacao que vé além do aspecto técnico, contemplando também o desenvolvimento de atitudes
e valores inclusivos. A sensibilizagdo do professor para a importancia da diversidade e do
respeito as diferengas ¢ tdo essencial quanto o dominio das técnicas pedagogicas. O processo
formativo deve fomentar a empatia, a ética e o compromisso social, aspectos indispensaveis
para a constru¢do de um ambiente escolar acolhedor.

As universidades e instituigdes de formacdo tém responsabilidade significativa na
inclusdo da tematica da educacdo inclusiva nos curriculos dos cursos de licenciatura. Rodrigues
(2022) destaca que muitas instituigdes ainda apresentam uma abordagem fragmentada ou
superficial sobre o assunto, o que prejudica a formagdo integral do futuro professor. E
fundamental que os curriculos sejam revistos para contemplar contetidos tedricos e praticos que
preparem os docentes para atuar em salas heterogéneas.

O uso de tecnologias assistivas e recursos pedagogicos diversificados ¢ outra
dimensao que a formacao docente precisa contemplar. Segundo Costa e Almeida (2022), o
dominio dessas ferramentas potencializa a participacdo e o aprendizado dos estudantes com
deficiéncia, facilitando adaptacdes e personalizacdes curriculares. A capacitagdo dos
professores no uso dessas tecnologias contribui para reduzir barreiras educacionais e ampliar
a autonomia dos alunos.

A formacdo do professor também deve estimular o trabalho colaborativo com outros
profissionais da escola, como especialistas do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
psicoélogos e terapeutas ocupacionais. Ferreira ¢ Cunha (2023) ressaltam que a inclusdao ¢ um
projeto coletivo e interdisciplinar, e que o professor precisa ser capaz de dialogar e construir
estratégias conjuntas. Essa articulacdo fortalece a rede de apoio ao aluno e contribui para a
superacao das dificuldades.

Desatfios como a falta de recursos, a sobrecarga de trabalho e a resisténcia cultural sao
obstaculos que podem ser enfrentados por meio de uma formacao consistente e continuada.
Mantoan (2021) argumenta que a formacdo do professor deve incluir também a capacitagao
para lidar com questdes emocionais, organizacionais e politicas, preparando-o para atuar em
um contexto complexo e em transformacao constante. Essa preparacao amplia a resiliéncia e a
proatividade do docente.

A valorizagao do professor também ¢ elemento imprescindivel para garantir que ele possa
exercer seu papel na Educagdo Inclusiva com qualidade e motivacdo. Lima e Souza (2023)

afirmam que investimentos em formacao, condi¢cdes adequadas de trabalho e reconhecimento
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profissional sdo essenciais para o sucesso da inclusdo escolar. A formagao docente, portanto, ndo
pode ser vista como uma etapa isolada, mas como um processo continuo, que envolve politicas
publicas, institui¢des formadoras e a propria escola.

A formacao continuada dos professores ¢ uma necessidade premente no contexto da
Educacao Inclusiva, uma vez que as demandas das salas de aula contemporaneas sdo dindmicas
e complexas. Silva e Batista (2023) destacam que a formacgao inicial, por mais sélida que seja,
ndo ¢ suficiente para preparar os docentes para os desafios reais do cotidiano escolar, que
incluem a diversidade de estudantes com diferentes necessidades. A formacdo continuada
oferece um espaco para atualizagdo, reflexdo e ressignificacdo das praticas pedagogicas.

Além de aprimorar conhecimentos, a formacao continuada promove o desenvolvimento
de competéncias socioemocionais essenciais para o trabalho inclusivo. Lima e Souza (2023)
ressaltam que o professor precisa lidar com questdes relacionadas a empatia, paciéncia e
colaboragao, habilidades que sdo aprimoradas em processos formativos que valorizam a troca
de experiéncias e o autoconhecimento. Esses aspectos favorecem a construcdo de ambientes
mais acolhedores e democraticos.

Outro ponto relevante ¢ que a formagao continuada possibilita o acesso a novas
metodologias e tecnologias assistivas, que sao fundamentais para a inclusdo efetiva. Oliveira e
Lopes (2022) afirmam que os avangos tecnoldgicos devem ser incorporados as praticas
pedagogicas para garantir que os alunos com deficiéncia tenham seus direitos educacionais
respeitados. A capacitagdo constante permite que o professor utilize esses recursos com
seguranca ¢ eficacia.

A formagdo continuada também favorece a constru¢ao de redes de colaboracao entre
professores, gestores e profissionais de apoio, fortalecendo a atuagdo conjunta na Educagio
Inclusiva. Ferreira e Cunha (2023) destacam que essas redes possibilitam o compartilhamento
de estratégias, experiéncias e recursos, além de oferecer suporte emocional aos docentes. O
trabalho coletivo € essencial para enfrentar os desafios que surgem no processo de inclusao.

No ambito politico-institucional, a formagao continuada contribui para o alinhamento
dos professores as politicas publicas e legislagcdes vigentes. Mantoan (2021) refor¢a que o
conhecimento atualizado das normas e diretrizes que regem a Educagdo Inclusiva ¢
indispensavel para que o professor possa reivindicar direitos e garantir o acesso € a permanéncia
dos alunos na escola. Essa consciéncia politica fortalece a pratica docente e o papel do educador

como agente transformador.
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A formagdo continuada ¢ imprescindivel para que os professores possam
enfrentar os desafios da Educacao Inclusiva com competéncia e sensibilidade.
Ela possibilita a atualizagdo constante sobre novas metodologias, tecnologias
assistivas e legislacdes, além de promover a reflexao critica sobre as praticas
pedagdgicas, fortalecendo o compromisso do docente com a construgao de
uma escola verdadeiramente inclusiva e democratica (Mantoan, 2021, p. 112).

Apesar dos beneficios, a formagdo continuada enfrenta obstaculos como a falta de
investimentos, auséncia de tempo e insuficiéncia de oferta adequada. Silva e Batista (2023)
apontam que muitos professores ndo tém acesso a programas de formacdo continuada que
atendam as suas necessidades especificas, o que limita o avango da inclusdo escolar. Superar
essas barreiras requer compromisso dos gestores publicos e das institui¢des educacionais.

A formacgdo continuada deve ser entendida como um processo permanente €
contextualizado, que acompanha as mudangas sociais, culturais e tecnoldgicas. Rodrigues
(2022) enfatiza que esse processo precisa ser flexivel, adaptado a realidade de cada escola e
respeitar a diversidade dos profissionais envolvidos. A personalizacdo das agdes formativas
contribui para maior efetividade na implementagao da Educacao Inclusiva.

Por fim, a valorizacdo da formagao continuada estd diretamente ligada a valorizacao do
professor. Lima e Souza (2023) destacam que investir na capacitagdo dos docentes ¢ investir na
qualidade da educagdo para todos, garantindo que o direito & inclusdo seja concretizado. A
formagao permanente fortalece o compromisso do educador, promove inovacao pedagogica e

contribui para uma escola mais justa e acolhedora.

6 | ANALISE E DISCUSSAO

As perguntas direcionadas aos docentes participantes dizem respeito a conhecimentos
basicos sobre a Educagdo Inclusiva e, especificamente, a respeito das salas de Atendimento
Educacional Especializado (AEE). O questiondrio constitui-se de topicos como modalidade de
ensino; area do conhecimento e demais questoes relacionadas a Educacao Inclusiva.

As respostas apresentadas norteiam a nossa analise diante dos pressupostos que temos
sobre as informacdes que os professores detém no que se refere a Educagao Inclusiva e a sala

de Atendimento Educacional Especializado (AEE) na unidade escolar onde desenvolvem suas
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praticas docentes, bem como as areas de formacdo inicial pelas quais se desdobram o seu
exercicio de docéncia.

Quando questionados sobre o nivel de conhecimento dos participantes acerca da
Educacao Inclusiva, 32 demonstraram conhecimento suficiente, ao passo que 11 revelaram um
conhecimento razoavel e 05 mostraram um nivel insuficiente (05). Isso denota que a maioria
dos professores participantes tem conhecimento a respeito da Educagdo Inclusiva, embora
muitos docentes ndo saibam o funcionamento dessa politica publica educacional. Alguns
associam Educagdo Inclusiva somente as escolas de atendimento especifico clinico — por
exemplo, a APAE e o Pestalozzi —, por desconhecerem que as deficiéncias podem aparecer de
varias formas, e que nem sempre € perceptivel a necessidade de agdes para inclusao na escola.

Esses dados sdo corroborados pelo estudo desenvolvido por Martins, Abreu e Rozek
(2020), ao analisar que os conhecimentos e as crengas dos professores evidenciam que ainda
ha desafios significativos para a implementag¢do efetiva da Educag¢do Inclusiva em consonancia
com seus principios fundamentais. Observa-se a persisténcia de concepgoes empobrecidas ou
equivocadas acerca do conceito de inclusdo, nas quais o aspecto humanitario é frequentemente
enfatizado em detrimento de sua dimensdo educacional. Tal perspectiva esta ancorada em
visoes de sujeito, deficiéncia e processos de ensino e aprendizagem pautadas pela
padronizagdo e pela busca de universaliza¢do, o que compromete a promog¢do de praticas
verdadeiramente inclusivas.

Ao responderem sobre a necessidade de garantir a Educagdo Inclusiva nas escolas, os
entrevistados, em sua maioria (43), confirmaram a importancia de promover esse direito
constitucional. Quanto aos professores que responderam “em parte” (5), o argumento € de que
os alunos da referida unidade escolar ndo apresentam transtornos visiveis e que podem ser
administrados pelos professores da sala de aula regular, sem precisar da especificidade, como
a sala de AEE, por exemplo.

Ambas as questdes e suas respectivas respostas nos levam a refletir sobre a necessidade
da formacao docente para a educacdo inclusiva como parte integrante do processo de formacao
geral, em cumprimento ao que preconiza a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008).

Ao ser averiguado sobre o nivel de conhecimento dos participantes sobre o Atendimento
Educacional Especializado, 17 afirmaram ter conhecimento, enquanto 06 disseram conhecer
razoavelmente e 25 revelam como “insuficiente” o seu conhecimento a respeito do tema. Esse

ultimo grupo trata-se daqueles profissionais que ndo se dedicam a outras leituras que ndo sejam
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as relacionadas a sua disciplina, portanto captam apenas o que dizem sobre a Sala de
Atendimento Educacional Especializada, sem que haja o aprofundamento necessario. Os
demais demonstram que conhecem a dinamica do Atendimento Educacional Especializado,
inclusive ja tendo a experiéncia nessa pratica de Educagao Inclusiva.

Essa desinformagdo ou desconhecimento se justifica, em parte, porque as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de graduagao em Pedagogia, publicada em 2006, enfatizam
a educagao para a diversidade e multiculturalidade, apresentando um discurso vago e genérico
sobre a formagdo de professores para o atendimento as necessidades educacionais especiais
(Silva; Almeida, 2021).

Ainda de acordo com Silva e Almeida (2021), muitos professores ainda apresentam
compreensdes limitadas e, por vezes, equivocadas sobre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), o que compromete sua efetiva aplicagdo no cotidiano escolar. Essa
desinformacao sobre as diretrizes legais e pedagogicas do AEE sdao apontados como fatores
recorrentes (Moura, 2023), contribuindo para praticas excludentes e refor¢ando a distor¢cao do
papel do AEE, que deveria ser complementar, e ndo substitutivo, ao ensino regular.

Ao responderem se as escolas estdo preparadas para promover a aprendizagem aos alunos
com deficiéncia nas salas regulares, a maioria dos participantes (35) acredita que os professores
ndo tém a formacdo para atender alunos com alguma deficiéncia, sobretudo aqueles com
deficiéncia visual, auditiva e intelectual. Quanto aos professores que disseram “sim”, equivalente
a 06, provavelmente ja tiveram alguma experiéncia nesse contexto da educagao inclusiva.

Nao parece existir uma preocupacao dos sistemas educacionais quanto as competéncias
para o trabalho conjunto de docentes, tanto do ensino regular quanto do atendimento especial no
cotidiano das escolas, negando a importancia que tem articulagdo entre esses dois ambientes de
aprendizagem. O que ¢ corroborado por Calonga (2022), ao afirmar que, “embora tenha a
obrigagao de receber todos os alunos, nao tem professor especializado nas areas das deficiéncias”,
dai o tema da inclus@o de alunos com necessidades especiais ser alvo de muita discussdo, reflexao
€ questionamento sobre a pratica do educador em sala de aula (Calonga, 2022, p. 21).

Quando perguntados sobre a existéncia de alunos com demandas para atendimento
especializado, a grande maioria (39) tem atentado para essa realidade na sala de aula, haja vista
que reconhecem, na sua pratica docente, a presenga de alunos com alguma(s) deficiéncia(s).
Por outro lado, um niimero de 05 professores questionados nao soube dizer se existem alunos

com esse perfil, revelando, por outro lado, que a rotina da sala de aula €, por vezes, tdo intensa,
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que o professor nem sequer tem tempo para um olhar mais apurado acerca dos comportamentos
e das peculiaridades dos estudantes.

Para que a educacao inclusiva seja efetivamente implementada, ¢ imprescindivel que o
professor reconheca e valorize as diferengas presentes em sala de aula. Além disso, deve possuir
compreensdo sobre o desenvolvimento cognitivo dos alunos e adotar praticas pedagdgicas que
contemplem a diversidade, considerando as especificidades de cada sujeito. O docente precisa
estar familiarizado com as temadticas relacionadas a inclusdo escolar, compreender o papel da
educacdo especial dentro do paradigma inclusivo e conhecer os desafios que permeiam a
inser¢ao do aluno tanto no ambito educacional quanto social (Lustosa; Melo, 2018).

A ultima questdo apresentava grupos com maior capacidade de capacidade de atender
aos alunos com necessidades educacionais especificas, sendo obtidas as seguintes respostas:

Ao serem pautados sobre quem tem mais capacidade de atender aos alunos com
necessidades educacionais especificas, os participantes deram estas respostas: Professores
especializados (36); Profissionais de saude (05); Familiares / Responsaveis (07). Observa-se que
a maioria considerou a escola como o melhor lugar para esse atendimento, dai a importancia da
formagao para os professores. Um nimero menor de participantes acredita que a familia e/ou os
responsaveis por esses alunos sao habilitados para o atendimento especializado. Quanto a escolha
pelos profissionais da saude para esse tipo de atendimento, sabe-se que a equipe multidisciplinar
se faz necessaria no contexto socioeducacional.

Corroborando o pensamento da maioria, Lucio (2021) aponta que a escola e a familia
exercem papel protagonista na efetivacao da inclusao escolar, uma vez que sao corresponsaveis
por minimizar as barreiras enfrentadas pelos alunos com necessidades educacionais especiais. A
sala de aula torna-se um espago privilegiado para a identificacdo de fatores que exigem o olhar
de especialistas, contribuindo para intervengdes mais assertivas. Contudo, observa-se que,
frequentemente, a familia demonstra resisténcia em aceitar o diagnostico do filho, sobretudo nas
fases iniciais, o que pode comprometer significativamente o processo educacional e emocional

do estudante (Lucio, 2021).
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo demonstrou que os professores participantes carecem de uma capacitacao para
atuar nessa realidade educacional contemporanea, que traz como novidade um crescente nimero
de estudantes hoje chamados de “atipicos”, “pessoas com deficiéncia”, “pessoas com
necessidades educacionais especificas”, enfim, sujeitos que tém garantido o seu direito de
aprender, em condi¢des de igualdade com os demais estudantes.

Por isso, desde a chegada do aluno atipico a escola, para que ocorra, de fato, o
atendimento no seu percurso em sala de aula e fora dela, ¢ fundamental que haja uma agao
continua e integrada entre os atores escolares — porteiro, vigilancia, merendeiras, gestdo e
professores —, de modo que sejam colocadas em praticas agdes verdadeiramente inclusivas,
porém sem o protecionismo equivocado.

Nesse sentido, a respeito da efetivagdo da educagdo inclusiva, a inclusdo
socioeducacional ndo ocorre tdo somente por conta de um decreto ou modismo, pois se trata
de um longo processo. E preciso levar em conta as diversidades de cada aluno, criar diferentes
formas de mecanismos facilitadores da intera¢do social, educacional e emocional com seus
colegas e professores. Ou seja, a inclusdo escolar vai muito além dos espacos fisicos da escola
e deve valorizar as diversas culturas encontradas em cada aluno. A escola deve se
responsabilizar em criar um espago para a efetiva inclusdo.

No caso especifico dos professores, a formagdo para o atendimento educacional
especializado e para o apoio e suporte no ensino regular nao pode se distanciar do que propoe
a formagdo geral de professores. Serd necessaria uma formacao envolvendo multiplos saberes
— formagdo pessoal e profissional produzidos pelas ciéncias humanas da educagdo; saberes
disciplinares — formagao inicial e continuada nas diferentes areas do conhecimento; saberes
curriculares relacionados ao projeto de ensino — aos conteudos, métodos, técnicas de ensino
para a formagdo dos alunos, cujos aspectos sdo essenciais na formagao de professores para o
ensino regular e especial.

A orientagdo da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva, aliada ao arcabougo legal que rege a Educacdo Inclusiva, ¢ que os sistemas
educacionais garantam nas escolas professores que ndo estejam limitados ao conhecimento

especifico de uma dada deficiéncia, como ocorria antes, mas que estejam munidos de informagdes
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e instrumentalizados para criar novas estratégias didatico-metodologicas, tendo em vista,
sobretudo, a funcdo social da escola no processo de inclusdo e de integracdo dos estudantes.

Foi identificado que a formagdao docente, especialmente no contexto da Educagdo
Inclusiva, tornou-se um elemento imprescindivel para a constru¢do de praticas pedagogicas que
respeitem e valorizem a diversidade presente nas salas de aula. Como evidenciado ao longo do
texto, a formagao inicial, embora fundamental, ndo supre por completo as necessidades dos
professores diante dos desafios contemporaneos. A formagao continuada surge, portanto, como
uma estratégia essencial para a atualizagao constante dos educadores, capacitando-os a lidar com
as especificidades dos alunos e a incorporar tecnologias, metodologias e valores inclusivos que
promovam a equidade educacional.

Contudo, a efetivagdo dessa formacdo continuada enfrenta entraves relacionados a
insuficiéncia de investimentos, oferta limitada e falta de tempo para os professores, fatores que
comprometem o avanco da inclusdo escolar. Para que a Educagdo Inclusiva se concretize de
fato, € necessario que politicas publicas, instituigdes formadoras e escolas atuem de forma
integrada, garantindo recursos e condi¢des adequadas para a capacitacdo permanente dos
docentes. Investir na formagao continuada ndo ¢ apenas fortalecer o professor, mas ¢ assegurar
uma educag¢do de qualidade e inclusiva para todos os estudantes, contribuindo para uma
sociedade mais justa e democratica.

A Educacao Inclusiva emerge como um compromisso fundamental para a construgao
de uma sociedade mais justa e democratica, pautada no respeito a diversidade e na garantia dos
direitos de todos os estudantes. O texto evidencia que a inclusdo ndo se limita a presenga fisica
do aluno na escola regular, mas implica profundas transformacdes pedagodgicas, culturais e
estruturais, que envolvem formacdo docente adequada, uso de tecnologias assistivas e a
adaptacdo dos curriculos e avaliagdes. Para além das normas legais, que oferecem um so6lido
suporte normativo, ¢ imprescindivel que as politicas publicas sejam implementadas de forma
efetiva, com financiamento adequado e articulagdo intersetorial, garantindo que a inclusdo
deixe de ser um ideal e se torne uma pratica cotidiana e concreta.

Por fim, a efetivagdo da Educagdo Inclusiva depende da mobilizagdo coletiva da
comunidade escolar, que inclui professores, gestores, familias e estudantes, para construir
ambientes acolhedores e colaborativos, onde as diferencas sejam valorizadas como parte da
riqueza social. A transformag@o necessaria ndo € apenas técnica, mas ética e politica, exigindo
o compromisso de todos com a promog¢do da equidade e da justica social. Assim, como

destacado por Mantoan (2021), a inclusdo transforma a escola e, consequentemente, a
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sociedade, promovendo um espaco educacional que respeita e potencializa as singularidades de

cada individuo, contribuindo para a constru¢do de um futuro mais humano e inclusivo.
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RESUMO

Este artigo tem por objetivo estabelecer uma analise critica e comparativa sobre as onze cidades
mais inteligentes e sustentaveis do mundo, com a cidade brasileira Florianopolis, capital de
Santa Catarina, no sul do pais. Serdo considerados, para esta analise, o documento resultado da
Conferéncia das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel - Rio + Vinte, que
estabeleceu os dezessete Objetivos para o Desenvolvimento Sustentavel, e outros artigos e sites
que referenciam estes estudos. A cidade de Florianopolis € conhecida por suas belezas naturais,
rica cultura e qualidade de vida, porém ainda enfrenta desafios significativos que a impedem
de ser considerada uma cidade inteligente e sustentdvel. A metodologia utilizada para
estabelecer as pesquisas e discussdes, dar-se-3o a partir do estudo e revisdo de referencial
bibliografico disponivel para as consultas, aprofundando alguns conceitos que definem cidades
inteligentes e sustentaveis, e estabelecendo analise comparativa com a cidade de Florianopolis.
O objetivo principal ¢ analisar como a implementacdo de tecnologias avangadas e praticas
sustentaveis podem transformar a infraestrutura urbana, melhorar a qualidade de vida dos
cidadaos e promover um desenvolvimento econdmico equilibrado. A pesquisa examina as
iniciativas ja em curso na cidade, bem como propostas inovadoras que podem ser adotadas para
enfrentar os desafios urbanos contemporaneos.
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urbano.
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1 | INTRODUCAO

Na Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel, que aconteceu
na cidade do Rio de Janeiro em junho de 2012 e reuniu 193 (cento e noventa e trés)
representantes de paises, para discutir assuntos relacionados ao meio ambiente e ao
desenvolvimento sustentavel. Na oportunidade, os representantes reafirmaram seu empenho em
promover a sustentabilidade, visando um futuro que seja economicamente viavel, socialmente
justo e ambientalmente equilibrado para o nosso planeta e para as geragdes presentes e futuras.

Foi renovado na conferéncia, o compromisso de acelerar a consecu¢do das metas de
desenvolvimento acordadas internacionalmente. Foram definidos os dezessete Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), que abrangem desde a erradica¢ao da pobreza e fome zero
até cidades sustentaveis, consumo responsavel e agao contra a mudanga global do clima. Também
foi estabelecido um cronograma para o cumprimento desses objetivos, a Agenda 2030, um plano
de acdo global assinado por 193 paises, incluindo o Brasil. Com base nessas informagdes,
buscamos identificar como Florianopolis esta atendendo a esses objetivos e onde precisa
intensificar suas agoes.

Ao analisar as onze cidades mais inteligentes e sustentaveis do mundo, destacadas em
videos de canais como "Sou Turista" (2023) e "SBT Parand" (2023), € possivel identificar objetivos
que convergem entre elas. Entre esses objetivos, ressalta-se a gestao publica eficiente, que inclui
transporte publico de qualidade e coleta e reciclagem de lixo, além do controle de emissdo de
carbono e uso de energias renovaveis, € a promoc¢ao de qualidade de vida e cultura. Esses exemplos
oferecem inspiragcdo e caminhos para Florianopolis aspirar a ser reconhecida como uma cidade
verdadeiramente inteligente e sustentavel.

Nos ultimos anos, a busca por praticas sustentaveis tem ganhado destaque global, com
acgoes crescentes para conscientizar e incentivar tanto a populagao quanto os governantes. Em
Florianodpolis, essa tendéncia ndo ¢ diferente; a cidade tem realizado diversas agdes nesse
sentido. De acordo com o site IDSC-BR, a capital catarinense se posiciona em um nivel médio
em relagcdo aos ODS, mas possui grande potencial de melhoria. Dotada de belezas naturais e
uma expressiva diversidade cultural, Florianopolis tem adotado varias iniciativas que visam
a preservacao do meio ambiente e a promocao de um estilo de vida mais consciente entre seus

habitantes.
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Este artigo investiga as estratégias de sustentabilidade implementadas em Floriandpolis,
abordando a gestdo de residuos, mobilidade urbana, conservagdo ambiental e educagdo. A
analise dos projetos e acdes existentes visa compreender os esfor¢os da cidade para alcangar a
sustentabilidade em meio aos desafios socioecondmicos urbanos. Posteriormente, o estudo
apresenta uma analise comparativa com cidades globais que servem de modelo em inteligéncia
e sustentabilidade. Essa comparagdo fundamenta a discussdo sobre o potencial de Floriandpolis

em atingir as metas da Agenda 2030.

2 | EXPLORANDO CONCEITOS APLICADOS NAS CIDADES
INTELIGENTES E SUSTENTAVEIS

A aplicagdo correta dos conceitos permite compreender cada termo e seu significado,
além de considerar a atengdo com que sao utilizados em uma determinada fala ou escrita. Para
tanto, sera apresentado a fundamentacio sobre os conceitos. E basilar para a aplicagdo eficaz e
a comunicacdo clara no campo da pesquisa e do desenvolvimento urbano, a compreensao
precisa dos conceitos basicos relacionados aos termos “cidades inteligentes” e “cidades
sustentaveis”.

Este capitulo tem como objetivo definir a base tedrica desses principios, reconhecendo
que, embora suas defini¢des possam diferir contextualmente, a convergéncia de seus
significados ¢ essencial para as agdes voltadas a criagdo de ambientes urbanos mais resilientes
e habitaveis. A seguir, serdo apresentadas definicoes fundamentais que sustentam a analise
sugerida, fundamentadas em fontes lexicais e especializadas, integradas para uma perspectiva
abrangente.

Embora interligados, cada um desses termos possui definigdes e implicacdes especificas
que, em conjunto, formam um arcabougo tedrico robusto para o estudo do ambiente urbano,
abrangendo uma complexidade de significados cruciais para o planejamento e a gestdo urbana.
Assim, iremos destacar alguns significados que fazem parte dos estudos comparativos entre
essas cidades.

O conceito de seguranca vai além da mera auséncia de ameagas, refere-se tanto a
seguranca e firmeza, como a uma defesa contra influéncias externas, assim como a um estado

pessoal de serenidade e calma, marcada pela falta de riscos ou prejuizos sentidos. Além disso,
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a seguranga envolve uma confianca solida nas estruturas e sistemas que regulam a vida nas
cidades (SEGURANCA, 2024). A seguranca abrange desde a robustez da infraestrutura fisica
até a sensacdo de bem-estar social dos habitantes, constituindo um elemento vital para a
sustentabilidade e a qualidade de vida urbana nas grandes cidades que aspiram ser inteligentes
e sustentaveis.

A gestdo do servigo publico envolve o gerenciamento e a direcdo da maquina estatal,
geralmente vinculada aos ciclos dos mandatos politicos (Administragao do servigo publico,
2024). Funcionalmente, essa area engloba uma ampla gama de fungdes, agdes e iniciativas
essenciais para assegurar a prestacao eficiente e eficaz de servigos essenciais a populagdo. Em
suma, ela constitui o alicerce que garante o funcionamento do Estado, garantindo que as
demandas da sociedade sejam adequadamente atendidas.

A principal missdo da administracdo publica ¢ atender & comunidade, o que se reflete
diretamente na melhoria constante da qualidade de vida dos cidaddos. Assim, a eficicia da
gestdo publica se torna um pilar essencial para o desenvolvimento de cidades que buscam nao
sO a inteligéncia e a sustentabilidade, mas também a melhoria do bem-estar e da qualidade de
vida de seus cidaddos. Uma gestdo publica eficaz ¢ fundamental para criar cidades mais
prosperas e habitaveis no futuro.

O conceito de qualidade de vida ¢ a unido das defini¢des de "qualidade” e "vida"
Qualidade se refere a uma caracteristica distintiva, a esséncia de algo ou alguém, ou até mesmo
um trago positivo que denota exceléncia (Qualidade, 2024). J4 o termo vida, abrange as
propriedades e funcdes que distinguem um organismo vivo de um inanimado, como replicagdo e
reproducao (Vida, 2024). Assim, a qualidade de vida em um contexto urbano ¢ inerentemente
multidimensional, abrangendo o bem-estar fisico, social, ambiental e psicologico dos individuos.

A qualidade do ar ¢ um subcomponente fundamental para a qualidade de vida urbana,
estando intrinsecamente ligada a composicdo da atmosfera terrestre. A manutencao de um ar de
qualidade ndo ¢ apenas um indicador ambiental crucial para a sustentabilidade urbana, mas
também um fator determinante para a saude publica. Ela impacta diretamente o bem-estar e a
qualidade de vida dos moradores, ressaltando a importancia de politicas e acdes eficazes para
sua preservacao em ambientes urbanos.

O termo "cultura" abrange um significado extenso e variado. Na perspectiva da
antropologia, refere-se ao conjunto de saberes, praticas, crencas € padrdes comportamentais que

sdo adquiridos e transmitidos socialmente, caracterizando um determinado grupo, podendo
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referir-se ao corpo de conhecimentos obtidos através de vivéncias e aprendizagem, que favorecem
o crescimento intelectual e o desenvolvimento espiritual.

A cultura, além de ter diversos significados, pode representar a sofisticacdo de
costumes e comportamentos, além da habilidade de realizar uma andlise critica aprofundada.
Em cidades inteligentes e sustentdveis, a cultura desempenha um papel fundamental na
promocao da coesao social, fomentando a inovacao e fortalecendo a identidade urbana. Nesse
cendrio, a tecnologia desempenha um papel fundamental, impulsionando a expressao e o
crescimento cultural da cidade.

O conceito "tecnologia" engloba um conjunto de processos, métodos, técnicas e
ferramentas que se aplicam a diversas areas, incluindo arte, industria e educagdao. Também pode
se referir ao vocabulario especifico de um campo de conhecimento, seja ele tedrico ou pratico,
ou, mais amplamente, a aplicacdo do conhecimento cientifico na produgdo em geral. Nas
cidades inteligentes, atua como a estrutura fundamental para a melhoria dos servigos e o
incremento da qualidade de vida.

As cidades inteligentes empregam tecnologias da informagao e comunicagao (TIC) para
aprimorar a qualidade de vida dos cidadaos, otimizar a eficacia dos servigos publicos e fomentar
a sustentabilidade urbana. Elas utilizam dados e conectividade para uma gestdo eficiente e
responsiva aos desafios. Paralelamente, as cidades sustentaveis buscam um equilibrio entre o
crescimento econdmico, a inclusdo social e a protecdo ambiental, com o objetivo de atender as
necessidades da geragdo atual sem comprometer a capacidade das futuras gera¢des de suprirem
as suas necessidades.

A integragdo desses conceitos ¢ fundamental para assegurar a integridade ambiental, a
viabilidade econdmica e a justica social nos centros urbanos. Uma cidade verdadeiramente
inteligente e sustentdvel oferece paz e seguranca a seus habitantes, através de uma
administracao publica proativa que garante uma elevada qualidade de vida e a preservagao
ambiental, incluindo ar limpo e o uso de energias renovaveis. Essa sinergia, impulsionada pelo
desenvolvimento intelectual, inovagdes tecnologicas e cultura, ¢ vital para uma coexisténcia
humana mais harmonica e equilibrada.

O crescente interesse em cidades inteligentes e sustentdveis reflete uma resposta
estratégica e fundamental aos complexos problemas urbanos que enfrentamos atualmente. A
proxima se¢do deste artigo expandira essa discussao, analisando minuciosamente 11 cidades
que exemplificam essa abordagem. Serdo examinadas suas inovagdes tecnoldgicas, as praticas

sustentaveis que adotam e os desafios complexos que encaram na reducdo da degradacdo
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ambiental em escala global. Este estudo de caso tem como objetivo proporcionar uma

perspectiva completa de como esses centros urbanos estdo formando o futuro.

3 | INOVAGCAO E SUSTENTABILIDADE: O QUE APRENDER COM
EXPERIENCIAS INOVADORAS

Temos exemplos notaveis de iniciativas em diregdo a um desenvolvimento urbano
inteligente e sustentavel. Cada cidade com suas particularidades refletem as necessidades locais
e as tecnologias disponiveis, atualmente, estdo na vanguarda da inova¢do urbana e
sustentabilidade. Pedro Jacobi (2003), ressalta que a complexidade do mundo atual demanda
um raciocinio ndo linear. Isso implica a necessidade de integrar diversos conhecimentos e
praticas coletivas para construir identidades e valores comuns. Essa abordagem nos possibilita
agir de maneira solidaria ao nos relacionarmos com a natureza, dando prioridade ao dialogo
entre os diferentes saberes.

Assim, para Jacobi, o desenvolvimento sustentdvel ndo ¢ apenas um conceito, mas
uma necessidade urgente. Ele simboliza a oportunidade concreta de impulsionar mudancgas
sociopoliticas relevantes, assegurando que as transformagdes ndo prejudiquem os frageis
sistemas ecologicos dos quais dependemos. Simultaneamente, procura salvaguardar as
estruturas sociais que sustentam nossas comunidades, garantindo um futuro equilibrado
para todos.

Assim as cidades mais inteligentes do mundo, referenciadas nos videos estudados,
avaliam condicdes para a preservacdo da vida humana em harmonia com todas as espécies da
natureza, sem relegar os aspectos politicos e economicos em detrimento dos ambientais, bem
como preocupa-se em cuidar dos aspectos inerentes aos seres humanos para garantir a vida, que
sdo0: a saude, agua potavel, alimentacao, infraestrutura, facilidade de acesso ao transporte, entre
outros aspectos.

Neste sentido, € possivel destacar que, muitas cidades vém inovando e superando-se em
relacdo ao desenvolvimento sustentavel. Garantindo aos seus habitantes um planejamento urbano
que prioriza espagos verdes e transporte responsavel. Em destaque, com um extenso sistema de

transporte publico que inclui 6nibus, trens e balsas, esta a cidade de Sidney na Australia, no qual
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o governo tem investido em expandir ¢ modernizar esses servigos para reduzir a dependéncia de
carros, bem como em parques e areas verdes, como o Jardim Botanico Real.

Pode-se destacar também, Oslo na Noruega, que pretende ser uma cidade neutra em
carbono até 2030. Isso inclui a eliminacdo do uso de combustiveis fosseis em edificios publicos
e o aumento da eficiéncia energética. Toquio, no Japdo, vem combinando tecnologias
avangadas com praticas sustentaveis, como o gerenciamento inteligente de residuos, onde os
cidadaos sdo incentivados a separar os residuos em varias categorias.

Outro exemplo a ser considerado ¢ na cidade de Seul, na Coreia do Sul, em relagdo a
Sustentabilidade Energética, o governo local promoveu um programa chamado "Green New
Deal", visando aumentar o uso de energia renovavel e reduzir as emissoes de carbono. Nos
Espacos Comunitérios, tem investido na criacdo de parques urbanos que incentivam a interagao
social e atividades ao ar livre.

A capital paranaense ganhou notoriedade pelo seu planejamento urbano, por ser
projetada com um layout que prioriza a mobilidade sustentavel, integrando diferentes modos
de transporte e adotando o conceito de "cidade compacta", que reduz a necessidade de
deslocamentos longos. Além disso, Curitiba € rica em parques e areas verdes, como o Parque
Barigui, o Jardim Botanico e o Parque Tangud. Esses espagos ndo apenas proporcionam lazer,
mas também promovem a preservacdo da biodiversidade e a conexdo dos cidaddos com a
natureza.

E as ideias inovadoras e sustentaveis, ndo param por ai, a Prefeitura de Nova York tomou
uma iniciativa e estabeleceu o PlaNYC 2030. O projeto, que tem como principal objetivo
aprimorar a qualidade de vida dos habitantes através de medidas que tornem Nova York um lugar
mais agradavel para viver. Este projeto determina dez objetivos a serem alcancados até 14, todos
contando com o envolvimento direto dos habitantes da cidade.

O Plano de Ag¢ao Climatica da Cidade de Nova York - PIaNYC ¢ fruto de um esforco
coletivo com o objetivo de equipar a cidade para o aumento populacional, reforcar a economia
e lutar contra as alteragdes climaticas. O projeto se concentra em seis areas principais - terra,
agua, transporte, energia, ar e alteracoes climaticas - reunindo 25 agéncias para estruturar a
visdo de uma nova cidade, definindo metas a curto, médio e longo prazo. Ja em Frankfurt, na
Alemanha, destaca-se por suas politicas de construcdo de prédios sustentaveis, além de ser
um centro financeiro que promove praticas ecologicas ¢ considerada inteligente, pois usa sua

tecnologia para melhorar a vida de seus habitantes.
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Em Osaka, no Japao, o destaque ¢ relacionado a tecnologia, tém iniciativa para melhorar
o sistema de servigos publicos, entre eles o sistema de coleta de lixo inteligente, que utiliza
sensores para otimizar a coleta. Londres, na Inglaterra, compdem este ranking de boas ideias, com
a iniciativa de alimentagdo sustentavel, nomeada Capital Growth, tém encorajado os londrinos a
criar hortas para producao local de alimentos, sazonal e organica, em locais urbanos inutilizados
como patios escolares, casas de repouso, ferrovias abandonadas, margens do canal, complexos
habitacionais, telhados de edificios comerciais e residenciais através de incentivos fiscais.

Londres tem uma das politicas mais severas do mundo em termos de controle de emissdes
de gases. A cidade implementou a Zona de Emissdes Ultra Baixas (ULEZ) em 2019 que garante
melhor qualidade de ar aos moradores. A medida obriga os motoristas dos veiculos mais poluentes
a pagar uma taxa para entrar em dareas centrais. Consequentemente, o transporte publico ¢é
amplamente utilizado disponibilizando uma vasta rede de dnibus e metrds. Dados recentes indicam
que Londres conseguiu reduzir os langamentos totais de gases em cerca de 30% desde 2008, mesmo
com o aumento da populagao.

Essas iniciativas sustentdveis e inovadoras, juntamente com muitas outras,
gradualmente ganhardo forca e se disseminardo globalmente. Elas vao promover o crescimento
econdmico de maneira a proteger o0 meio ambiente e garantir uma melhor qualidade de vida
para nos e para as futuras geragdes. Dessa forma, o efeito positivo se ampliard, contribuindo

para um futuro mais harmonioso.

4 | DESAFIOS E AVANCOS: UMA COMPARACAO
ENTRE FLORIANOPOLIS E CIDADES INTELIGENTES

A urbanizacao acelerada e o crescimento populacional impdem desafios crescentes as
cidades globalmente. Florianopolis, celebrada por sua beleza natural e qualidade de vida, ndo
estd imune a essas complexidades. A cidade enfrenta questdes criticas em areas como
seguranga, saude, educacdo, mobilidade urbana, tecnologia e sustentabilidade, demandando
atencao e solucgdes eficazes para garantir um futuro prospero para seus habitantes e visitantes.

Ao comparar Floriandpolis com centros urbanos mais desenvolvidos, ¢ possivel notar
tanto os avancos ja conquistados quanto as lacunas que precisam ser superadas. Uma das

iniciativas-chave ¢ a meta de manter o crescimento econdmico per capita alinhado aos padrdes
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nacionais, almejando um incremento anual de, no minimo, 7% no Produto Interno Bruto (PIB),
um patamar observado em paises em desenvolvimento. Esse objetivo ambicioso visa
impulsionar a economia local e gerar mais oportunidades.

A administracdo municipal estd empenhada em fomentar a criagdo e formalizagdo de
novos negocios na cidade, o que, por sua vez, contribui para a geracdo de novas oportunidades
de emprego. Para facilitar esse processo, diversas medidas foram implementadas, incluindo a
simplificagcdo dos trAmites burocraticos e a flexibilidade que permite ao empreendedor registrar
sua empresa no proprio enderego residencial. Tais a¢des visam desburocratizar e incentivar o
empreendedorismo local.

No que diz respeito a seguranga, Florianopolis apresenta indices de criminalidade que
geram preocupacao entre seus habitantes, que outrora, fora uma cidade muito sossegada e
agradavel. Apesar das iniciativas locais para melhorar a seguranga publica, como o aumento do
policiamento em dareas criticas, a cidade ainda ndo alcanca a tranquilidade de metropoles como
Toquio ou Sidney. Essas cidades sdo reconhecidas por suas baixas taxas de criminalidade e pela
eficdcia de seus sistemas de policiamento comunitario, que fomentam um ambiente mais seguro
para seus cidadaos.

Em relacdo a satde, a capital catarinense possui um sistema que oferece bons servicos,
mas enfrenta sobrecargas durante os periodos de alta demanda, especialmente no verdo. Em
contrapartida, cidades como Oslo e Genebra se destacam por seus sistemas de satde universal
altamente eficientes e com amplo acesso a servicos médicos de qualidade. A abordagem dessas
cidades em relagdo a saude publica ¢ um exemplo a ser seguido por Floriandpolis, que poderia
se beneficiar de investimentos em infraestrutura e na formagao de profissionais.

A educagdo ¢ outro ponto crucial na comparacdo. Embora Florianopolis tenha
institui¢cdes de ensino superior reconhecidas, ainda existem desafios na educacao basica que
precisam ser superados. A cidade de Curitiba, que se destaca pelas inovagdes educacionais
implementadas em suas escolas publicas, promovendo uma formagao mais abrangente e cidada
entre seus jovens. Toquio também se destaca pela qualidade educacional e seu forte
investimento em pesquisa ¢ desenvolvimento.

O Instituto do Meio Ambiente de Santa Catarina (IMA) e a Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) firmaram um Acordo de Cooperagdo Técnica com o objetivo de estabelecer e
operar a primeira unidade de referéncia para monitoramento da qualidade do ar em Florianopolis.
Sistema de Vigilancia da Qualidade do Ar. Iniciativa que faz uso de sensores para acompanhar a

poluicdo do ar em tempo real, auxiliando na formulagdo de politicas ambientais.
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A mobilidade urbana ¢ uma preocupacio cada vez mais premente em Floriandpolis.
Com o crescimento populacional que se acentua anualmente e a notdria insuficiéncia do
transporte publico, a capital catarinense enfrenta desafios significativos. O trafego intenso
somado a uma infraestrutura vidria limitada transforma o deslocamento diario dos moradores
em um verdadeiro obstaculo, comprometendo diretamente a qualidade de vida e a produtividade
na cidade.

Em contraste com a realidade de Florianopolis, cidades como Seul e Curitiba oferecem
exemplos inspiradores de sistemas de mobilidade eficientes. Seul se destaca pela modernidade
e interconexdo de seus diferentes modais de transporte publico, enquanto Curitiba ¢
amplamente reconhecida pelo seu inovador sistema BRT (Bus Rapid Transit), servindo de
modelo global. Paris também se sobressai ao promover o uso sustentavel do transporte publico
e incentivar ativamente alternativas como as bicicletas, mostrando o caminho para uma
mobilidade mais verde.

Florian6polis tem implementado algumas alternativas, ainda que timidas, para tentar
desafogar o transito e melhorar a mobilidade. Essas iniciativas incluem a demarcacdo de
ciclovias em algumas vias urbanas, a chegada de empresas de aluguel de bicicletas e patinetes
espalhadas pela cidade, e outras a¢des pontuais. Embora sejam passos iniciais, elas demonstram
um esfor¢o para buscar solugdes que minimizem os desafios de deslocamento na ilha.

No campo da tecnologia, Floriandpolis tem se consolidado como um polo tecnologico
de destaque no Brasil, abrigando diversas startups inovadoras. Um exemplo notavel ¢ o
programa "Floripa Mais Tec", que em sua segunda edi¢cdo, ¢ uma iniciativa da prefeitura da
Capital em parceria com o SENAI, Sebrae-SC e a ACATE. O principal objetivo desse projeto
¢ conectar talentos em busca de oportunidades no setor de Tecnologia da Informagao (TT) com
as empresas que possuem vagas abertas, fomentando o crescimento do ecossistema local.

A relevancia do "Floripa Mais Tec" ¢ evidente nos nimeros: quase 13,7 mil pessoas se
inscreveram para participar dos cursos oferecidos, dando os primeiros passos em sua jornada
de formacdo para atuar no setor de tecnologia. Além disso, o municipio de Floriandpolis
também disponibiliza uma plataforma digital participativa chamada "Floriandpolis Mais". Por
meio dela, os cidadaos podem participar ativamente da gestao da cidade, reportando problemas
e sugerindo melhorias, o que demonstra um avango na transparéncia e interagdo com a
comunidade.

O investimento em tecnologia avang¢ada e inovagdo urbana ¢ uma caracteristica

marcante de regides como o Vale do Silicio na Califérnia, EUA, e Frankfurt, na Alemanha.
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Esse ambiente favoravel a tecnologia ¢ fundamental para o desenvolvimento econdmico
sustentavel das cidades. Ele impulsiona a criagdo de novos negocios, a geragdo de empregos
qualificados e a atracao de talentos, elementos essenciais para um crescimento urbano sélido e
duradouro.

No que diz respeito a sustentabilidade, Floriandpolis tem implementado algumas
iniciativas voltadas para a preservagao ambiental. Um exemplo € o Projeto Lontra, que atua na
conservagao das lontras que chegam ao litoral catarinense. Gragas a esse projeto, nos ultimos
14 anos, a capital de Santa Catarina tem sido reconhecida como um centro brasileiro de turismo
de conservagao da biodiversidade, conforme o site ND +. Outra acdo importante na preservagao
de espécies marinhas € o Projeto Tamar, que trabalha com pesquisa, conservagao e manejo de
tartarugas marinhas ameacadas de extingao no litoral brasileiro, visando mitigar os impactos
predatodrios da pesca.

A cidade de Florianopolis também criou o "Solar Floripa", um programa que incentiva
a instalacdo de painéis solares em residéncias e edificios comerciais, promovendo o uso de
energia renovavel. Além disso, outra agdo significativa de sustentabilidade ¢ o projeto
experimental de 6nibus movido a energia elétrica. Esses projetos refletem o compromisso de
Floriandpolis em se tornar mais sustentavel e inteligente, utilizando tecnologia e praticas
ecologicas para melhorar a qualidade de vida de seus cidadaos. No entanto, ainda ha muito a
fazer para alcancar o nivel de cidades como Genebra, referéncia global em praticas sustentaveis
e qualidade ambiental, e Oslo, lider em solu¢des inovadoras para reduzir a pegada ecoldgica.

Independentemente dos muitos aspectos positivos que Florianopolis oferece aos seus
habitantes, a comparagdo com cidades mais desenvolvidas globalmente revela areas onde
melhorias sdo essenciais. A implementacdo de politicas eficazes em seguranca, saude,
educagdo, mobilidade urbana, tecnologia e sustentabilidade pode ndo apenas elevar
significativamente a qualidade de vida dos cidaddos da capital catarinense, mas também
posiciona-la de forma proeminente como uma cidade inteligente no cenario global, atraindo

investimentos e talentos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para ser verdadeiramente inteligente e sustentdvel, uma cidade precisa estar conectada
a todas as acdes que visam solucionar os problemas criados pela propria humanidade, e que
agora demandam resolugdes urgentes. Florianopolis, em particular, esta na corrida por solugdes
eficientes para garantir ndo so a existéncia humana, mas também a preservagao de suas belezas
naturais, tdo valorizadas por moradores e visitantes. E crucial elencar questionamentos e
provocar discussoes sobre esses problemas para, entdo, suscitar provaveis solugdes eficazes.

Diversos questionamentos surgem quando pensamos no futuro de Floriandpolis. O que
a cidade esta fazendo para cumprir as determinagdes dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) da Rio+20? Quais agdes educacionais estao em andamento, e quais ja foram
concretizadas? O que os moradores e a capital catarinense podem esperar para preservar as
belas praias e espagos verdes que a colocam em um patamar turistico elevado e desejado
economicamente por empresarios? E como esta a execucdo do Plano Diretor da cidade em
relacdo a construgao civil ¢ a mobilidade urbana?

Esses questionamentos, entre muitos outros, representam um desafio significativo para
assegurar que Floriandpolis avance como uma cidade comprometida com a preservacao
ambiental e com o atendimento aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Muitas
dessas dificuldades foram geradas pela propria comunidade e pelos governantes. E
imprescindivel que haja vontade politica e agdes conjuntas do setor privado, da sociedade civil
e de empresarios que identificam oportunidades de lucro em areas como construg¢do civil,
mobilidade urbana e turismo, para delinear perspectivas de solugdes, o que € essencial para
garantir um futuro promissor e de qualidade para os moradores desta bela capital.

Florianopolis tem incorporado cada vez mais agdes vistas como sustentaveis, guiadas
por uma perspectiva multiescalar. O objetivo ¢ atender as necessidades ligadas a fatores
determinantes como energia, meio ambiente, infraestrutura, residuos, agua, locomocao,
acessibilidade, moradia, economia e cultura. Em termos gerais, uma cidade sustentavel pode
ser definida como aquela que respeita 0 meio ambiente em todas as suas esferas.

Aprender com as experiéncias de cidades globalmente reconhecidas pode ajudar
Floriandpolis a se tornar mais inteligente e sustentavel, preservando seu ecossistema enquanto
melhora a qualidade de vida dos cidaddos e promove um desenvolvimento urbano equilibrado.

Através dessa discussdo, espera-se inspirar outras cidades a seguir um caminho semelhante em
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direcdo a sustentabilidade. A conscientizagdo da populag@o sobre questdes ambientais € crucial para
alcangar esse objetivo; investir em educagdo ambiental nas escolas e comunidades pode formar
cidaddos mais conscientes sobre seu papel na preservagao do meio ambiente, complementado por
campanhas informativas sobre consumo responsavel e praticas sustentaveis que devem ser
amplamente divulgadas.

Para concluir, ao identificar e abordar as lacunas existentes, Florianopolis tem a
oportunidade de ir além do aprimoramento de sua infraestrutura e servigos. Com a busca por
solugdes inovadoras e integradas, a cidade poderd ndo s6 elevar a qualidade de vida de seus
habitantes, mas também reafirmar seu profundo compromisso com um desenvolvimento

sustentavel, que prioriza o respeito a0 meio ambiente € o bem-estar de todos os municipes.
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RESUMO

Este artigo explora métodos de comparacao fundados em interesses ou conjecturas, além de
examinar as oportunidades de intercambio de discursos entre diferentes. Atualmente uma
crescente pratica de transferéncia de sistemas de ensino de uma nagdo para outra,
frequentemente realizada para beneficiar um grupo especifico, desconsiderando o que
realmente deveria ser priorizado: a infraestrutura contextos de ensino. O objetivo deste
artigo foi analisar os sistemas educacionais ao redor do mundo. A globalizagdo tem alterado
as interagdes econdmicas, sociais e culturais em escala mundial, afetando diretamente o
setor educacional. Esta pesquisa, por meio de uma abordagem bibliografica, apresenta como
questdo central: qual ¢ a importancia dos estudos comparativos em investigagdes sobre
modelos de ensino? No contexto da globalizagdo educacional, esse processo levanta
questdes sobre a conformidade desses modelos com as realidades especificas de cada local,
especialmente em relacdo a grupos étnicos € sociais que se encontram em situacdo de
marginalizacdo. Conclui-se que a globalizagdo chances valiosas para intercambios de ideias
entre diversos protagonistas da educacao, favorecendo o aprendizado reciproco e a
atualizacdo das narrativas educacionais.
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1 | INTRODUCAO

Ao longo da histéria, a Educagdo Comparada se dedicou a analisar e descrever
diversos sistemas de ensino. Esse ¢ um desafio que muitos pesquisadores e académicos
enfrentam ao discutir diferentes abordagens educacionais. Eles buscam informagdes a partir
de experiéncias em contextos variados, considerando tendéncias e influéncias, tanto internas
quanto externas, que moldaram ou impactaram os sistemas educativos em suas nagdes. Diante
de tal contexto este artigo apresenta abordagens sobre as praticas de comparacao baseadas em
interesses ou especulagdes, bem como as possibilidades de troca discursiva entre distintos
contextos educacionais.

A Educacdo comparada percorreu um trajeto tortuoso, sustentada pela dedicagdo
continua em realizar investigagdes com o objetivo de analisar os sistemas educacionais e
entender suas complexidades e dinamicas. Desde o principio, entre a analise historica e as
preocupacdes com os desafios das fronteiras e restrigdes da comparagdo, ela se mostrou
comprometida em desvendar a dindmica dos sistemas educativos em niveis local, regional,
nacional e global, buscando uma nova interpretagdo e reestruturacao desses sistemas.

A educagdo comparada ¢ uma area de pesquisa reconhecida globalmente, dedicada a
examinar sistemas, processos e resultados educacionais. A finalidade da educagao comparada ¢
entender como esses elementos se relacionam com a sociedade em que estao situados e extrair
licdes que possam ser valiosas além do contexto estudado. Nao se limita apenas ao ambito
académico; na educagao comparada, ha um esfor¢o continuo para aplicar esses conhecimentos
visando a melhoria de instituigdes, politicas e praticas em diferentes realidades.

O objetivo desta pesquisa ¢ analisar os sistemas educacionais ao redor do mundo. A
globalizacao tem transformado as dindmicas econdmicas, sociais e culturais em todo o mundo,
impactando diretamente a educagdo. Esta pesquisa através da metodologia bibliografica
apresenta como problemadtica o seguinte questionamento: Qual a relevancia dos estudos
comparados em pesquisas sobre modelos educacionais?

No contexto da internacionaliza¢do da educagdo, ¢ possivel notar uma tendéncia cada
vez mais comum: a importagdo de modelos educacionais de outros paises. Essa pratica, muitas

vezes conduzida por interesses politicos ou econdmicos de determinados grupos, ignora
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aspectos fundamentais, como as particularidades culturais, sociais e estruturais dos sistemas
educacionais locais.

Em vez de promover uma verdadeira troca de saberes, o que se vé ¢ uma adaptagao
superficial que desconsidera as reais necessidades da educagdo nacional. Ao priorizar
conveniéncias externas, compromete-se a coeréncia e a eficacia das politicas educacionais
implantadas. E necessario, portanto, repensar esse processo, valorizando o que ji existe e
adaptando experiéncias internacionais de forma critica e contextualizada.

Esse processo gera preocupagdes sobre a adequagao desses modelos as realidades locais,
principalmente no que tange a realidade de grupos étnicos sociais que estdo marginalizados. No
entanto, a globalizagdo também oferece oportunidades significativas para trocas discursivas
entre diferentes atores educacionais, possibilitando o aprendizado mutuo e a renovacio dos

discursos educacionais.

2 | AGLOBALIZACAO E A TRANSPOSICAO DE MODELOS
EDUCACIONAIS

A globalizacdo da economia trouxe consigo a internacionalizagdo da educagdo,
promovendo um intercambio crescente entre sistemas educacionais. Por um lado, essa troca
pode ser vista como positiva, pois possibilita o acesso a praticas bemsucedidas, inovagoes
pedagdgicas e avangos tecnoldgicos. Por outro lado, quando realizada de forma
descontextualizada, a transposicdo de modelos educacionais pode gerar problemas
significativos (Torres, 2001).

Segundo Noévoa (2009), o transplante de sistemas educacionais muitas vezes ignora as
especificidades culturais, sociais, econdmicas e historicas de cada pais. Um exemplo notavel ¢ a
tentativa de replicar sistemas de ensino baseados em avaliagdes padronizadas, como o modelo
norte-americano de testes estandardizados, em paises que possuem estruturas educacionais e
culturais diferentes. Essa abordagem desconsidera as particularidades locais, como
desigualdades sociais, diversidade cultural e realidades econdmicas, que desempenham papeis
cruciais na defini¢ao do sucesso educacional.

O sucesso de um sistema educacional em um pais ndo garante sua eficacia em outro,

pois fatores como valores culturais, praticas pedagdgicas locais e prioridades sociais variam
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significativamente. Por isso, € necessario repensar as comparacdes educacionais, movendo-se
de uma perspectiva baseada em rankings e niimeros para uma abordagem que valorize o
aprendizado mutuo e o didlogo intercultural (Steiner-Khamsi, 2012).

Também ¢ crucial reconhecer que a globalizagdo na educacao pode levar a padronizacao
das praticas pedagogicas, reduzindo a valorizagao das particularidades culturais e educacionais
de cada localidade. Essa uniformidade pode dificultar a capacidade dos sistemas de ensino de
responder as necessidades especificas de diversas comunidades, ao impor solucdes genéricas
que nem sempre refletem suas realidades. Para lidar com esse problema, ¢ indispensavel
respeitar e promover as identidades culturais de cada contexto e buscar uma integracao
equilibrada entre o aprendizado global e as demandas regionais.

Recentemente, no Brasil, existiu um caso que exemplifica esse transplante educacional
feito de maneira descontextualizada com a implementac¢ao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) do chamado Novo Ensino Médio. Embora tenha sido proposta como uma solugao para
tornar o ensino mais flexivel, atrativo e alinhado as necessidades contemporaneas dos jovens,
diversos fatores como as desigualdades regionais e sociais e enfoque reduzido em competéncias

fundamentais tém contribuido para o insucesso ou os problemas na aplicagdo desta reforma.

2.1 Educacao Comparada

Desde o seu surgimento, a Educagdo Comparada sempre teve a inten¢do de analisar a
dinamica dos sistemas educacionais ou de elementos associados a eles por meio da comparacao,
e essa meta permanece atual. Contudo, a Educacdo Comparada ¢, indiscutivelmente, fruto de
uma trajetéria historica e social. A pratica da comparagao tem sido uma constante no
desenvolvimento do raciocinio humano, e, por conseguinte, na forma¢ao do conhecimento.

Entretanto, a utilizacao sistematica dessa abordagem s6 se consolidou em um momento
mais recente da Historia. Ao longo do tempo, os individuos sempre buscaram educar seus filhos
e refletir sobre a melhor forma de fazé-lo, mas foi um processo demorado até que a Pedagogia
e as Ciéncias da Educacdo fossem reconhecidas como disciplinas respeitdveis dentro do
panorama cientifico (Zucchetti, 2019).

Nesse sentido, a Educagdo Comparada surgiu em um contexto histoérico no qual a
expansdo da educacdo e a consolida¢dao da ciéncia eram vistas como pilares essenciais do
progresso, visando oferecer suporte a reformas educacionais mais embasadas. A comparagao ¢,

sem duvida, crucial na Educagdo Comparada, embora ndo seja o Unico ambito onde sua
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relevancia se destaca. Outras areas, como a literatura comparada, o direito comparado e a
politica comparada, evidenciam igualmente a importancia dessa abordagem (Ferreira, 2005).

Além disso, € notavel que a comparacao ¢ utilizada com mais frequéncia do que se
imagina, tendo contribuido significativamente tanto para o avango das Ciéncias da Educagao
quanto para a Psicologia apenas citando campos que frequentemente se inter-relacionam. A
comparagdo na educacdo possui um propdsito. Seu uso, quando rigorosamente executado,
permite uma analise mais rica das semelhangas e diferencas relativas a um problema especifico,
quando comparada com uma analise restrita a um tnico contexto (Lamar, Vicentini, 2019).

A comparagdo educativa gera um raciocinio dindmico que exige a identificacao de
semelhangas e diferencas entre diversos fatos, fenoOmenos ou processos educacionais,
interpretando-os em relagdo ao contexto social, politico, econdmico, cultural, entre outros. Isto
enfatiza a necessidade de dados adicionais e a compreensdo de outras narrativas. A educacao
comparativa contribui para a compreensdo de politicas educacionais mais apropriadas as
demandas de diferentes paises, cidades e localidades, cada uma com suas particularidades, pois:

Nao seremos capazes de problematizar os fendomenos educativos se nos
fecharmos nos espacos tradicionais de comparagdo. Dentro de cada pais,
existem muitos paises, muitas realidades. Dentro de cada cidade, existem
muitas cidades. Dentro de cada bairro, dentro de cada lugar. Se ndo
reconhecermos as diferentes espacialidades que existem no mesmo espago, as
diferentes temporalidades que existem no nosso tempo, dificilmente
poderemos avancgar para novas formas de pensar (Novoa, 2017, p. 25).

A educagdo comparada se apresenta como um método de pesquisa € um campo de
estudo relevante, capaz de contribuir para a melhoria dos sistemas de ensino globalmente. Ao
analisar os variados sistemas educacionais, ¢ possivel reconhecer abordagens distintas de
interpretagdo da realidade, facilitando a compreensdo das estruturas educativas sob uma
perspectiva tanto educacional quanto pedagogica.

A Educacdo Comparada, por sua propria natureza, apresenta-se como um campo
complexo e multifacetado, exigindo uma abordagem interdisciplinar para ser compreendida em
sua totalidade. Isso significa integrar saberes oriundos de diversas areas do conhecimento, como
a Historia, que oferece contexto temporal; a Sociologia, que analisa dindmicas sociais; e a
Economia, que permite avaliar os impactos financeiros e estruturais das politicas educacionais.

Além disso, outras vertentes das Ciéncias da Educacdo contribuem para enriquecer a

andlise e possibilitar uma compreensdo mais ampla dos fendmenos educacionais ao redor do

Educacdo em debate | Volume 4



363

mundo. Essa integracdo de saberes ¢ fundamental para que se possa analisar criticamente os
sistemas educacionais, suas praticas, resultados e influéncias externas. Vale destacar que:

[...] a verdadeira comparagdo deve “romper com conceitos demasiado
geograficos e limitados, sobretudo com o que foi a Educagdo Comparada [...]
baseada por perguntas diretivas no sentido de saber, por exemplo, ‘o que é que
Portugal pode aprender com as reformas educativas espanholas’ (Franco,
Pereira; Dallabrida, 2009, p. 7).

Na realidade, a pratica da comparacdo no campo educacional ndo se restringe apenas aos
especialistas da area da Educacdo. Profissionais de outras disciplinas, como antrop6logos,
sociologos, economistas e cientistas politicos, também recorrem a comparagcdo cOmo
ferramenta analitica ao estudar fendmenos educacionais. A presenca de olhares diversos
permite uma analise mais critica, abrangente e contextualizada das realidades educacionais ao
redor do mundo (Halls, 1990).

A importancia da abordagem multidisciplinar ¢, sem davida, um dos pontos mais
consensuais entre os estudiosos da Educagdo Comparada, embora isso nao signifique que nao
enfrente desafios ou que ja tenha sido plenamente alcancada. Apesar das controvérsias,
incertezas e dificuldades, ¢ inegavel que ¢ através da comparacao de fendmenos, fatos e
processos educacionais em contextos variados que a Educagdo Comparada ganha significado
(Lamar, Vicentini, 2019).

Embora a comparacdo em Educagdo Comparada costume assumir uma dimensao
internacional, ela ndo se limita a esse escopo. Conforme aponta Zucchetti (2019), tais analises
podem ocorrer também em niveis nacional, regional ou até supranacional, dependendo do
objeto de estudo e dos objetivos da investigacdo. O aspecto fundamental desse processo
comparativo ¢ a consideracdo de contextos distintos, com suas especificidades historicas,
culturais, politicas e econdmicas.

A partir dessa analise, busca-se identificar ndo apenas semelhangas e diferencas entre
os sistemas educacionais, mas, sobretudo, compreender os fatores que explicam tais
caracteristicas. Essa abordagem permite uma leitura mais profunda das praticas e politicas
educacionais, ampliando o entendimento sobre os elementos que influenciam o

desenvolvimento da educa¢ao em diferentes realidades.
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2.2 Comparacoes Educacionais

A comparagdo na educagdo, como um elemento relevante, cria uma légica de
pensamento que impde a identificacdo de semelhangas e distingdes entre diferentes fatos,
fendmenos ou processos educacionais. Isso requer uma interpretacdo que leve em conta a
conexao destes aspectos com o contexto social, politico, economico, cultural, entre outros.
Assim, torna-se essencial reunir informagoes adicionais e entender outros discursos.

Nesse contexto, a comparacdo envolve a andlise de aspectos praticos e tedricos que
impactam de maneira significativa o seu dominio de atuagdo. O objetivo ¢ realizar uma
comparagao critica e reflexiva, examinando semelhancas e diferencas nas fungdes, na estrutura,
nos objetivos, nos principios e em outros elementos do cenario educacional, todos influenciados
pelo contexto social, econdmico, politico e cultural de cada nagdo, sistema, tema ou narrativa.

Para que as comparagdes educacionais sejam frutiferas, ¢ fundamental que elas nao
sejam guiadas exclusivamente por interesses politicos, econdmicos ou institucionais. Rankings
internacionais, como o PISA (Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos), sao
frequentemente usados para medir o desempenho educacional entre os paises. Embora uteis
como indicadores, esses rankings frequentemente incentivam comparagdes superficiais,
levando paises a adotar medidas de curto prazo para melhorar suas classificagdes, em vez de
focar em reformas estruturais que atendam as necessidades locais (Zucchetti, 2019)

Os sistemas educacionais sao moldados pelas demandas e objetivos especificos de cada
sociedade. Um método eficaz em uma regido pode ndo atender as particularidades culturais,
sociais ou econdmicas de outra. Por isso, a adaptacdo de estratégias bem-sucedidas exige uma
compreensdo detalhada das caracteristicas locais, incluindo os obstaculos enfrentados por cada
comunidade escolar, como disparidades no acesso e limitagdes estruturais.

Uma alternativa ¢ adotar uma perspectiva comparativa que priorize a vontade de
aprender com o outro. Isso envolve um enfoque qualitativo que va além dos nameros,
analisando praticas pedagogicas, curriculos, formacao de professores e métodos de avaliagao
em seus contextos especificos (Alexander, 2001). Por exemplo, a Finlandia ¢ frequentemente
exaltada por seu sistema educacional, mas a eficacia de suas praticas estd intrinsecamente ligada
ao contexto sociocultural do pais, que valoriza igualdade, bem-estar social e autonomia
profissional dos professores (Sahlberg, 2011).

Ao invés de simplesmente importar solugdes de outros paises, ¢ necessario investigar o

que esta por tras do sucesso dessas praticas e refletir sobre como elas podem ser adaptadas para
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atender as demandas locais. Essa abordagem requer um didlogo constante entre diferentes atores
educacionais, incluindo professores, gestores, pesquisadores e formuladores de politicas
publicas, para identificar oportunidades de aprendizado mutuo. A Educacdao Comparada, sob
esse ponto de vista, ¢ essencial para que:

Para que o Outro se torne claro em sua esséncia, considerando as suas
diretrizes e as abordagens educativas que o moldam, ¢ essencial reconhecer o
papel da comparagao como um elemento-chave da Educacao Comparada. Isso
implica a necessidade de procurar compreensdes que ndo estejam previamente
determinadas pelas autoridades estabelecidas (Ferreira, 2014, p. 221/222).

A atividade intelectual, quando articulada a complexidade dos contextos sociais, culturais
e politicos, tem o potencial de produzir novas narrativas e provocar o surgimento de questdes
inéditas para a investigagdo educacional. Nao se trata apenas de direcionar o olhar para os sujeitos
que frequentam a escola, mas também — e de forma igualmente importante — de langar luz sobre
os inumeros obstaculos que ainda persistem no caminho de quem nao consegue acessa-la.

Essa abordagem amplia o campo de andlise, permitindo uma compreensdo mais critica
das desigualdades educacionais e das estruturas que as sustentam. Assim, a Educacao
Comparada também se propde a revelar as auséncias e siléncios nos sistemas de ensino,
contribuindo para a formulacao de politicas mais justas e inclusivas que se alinha diretamente
aos valores democraticos, como a participacao, a equidade e o acesso ao conhecimento

Dessa maneira, a aten¢ao no campo da Educag@o ndo deve se restringir unicamente ao uso
da tecnologia educacional, mas deve incluir, de forma prioritaria, o compromisso dos envolvidos
com a compreensao critica e a integragdo significativa de mnovos conhecimentos.
A pesquisa educacional exige, cada vez mais, uma postura ética e reflexiva por parte dos

pesquisadores, especialmente diante das transformagdes sociais e das demandas contemporaneas.

2.3 Estruturas Informacionais e o Desafio da Coesao Social

Em um mundo cada vez mais orientado por dados, estruturas informacionais e
indicadores de desempenho, estes tornaram-se €ixos centrais para a compreensdo da coesao
social. Na educacao, esses indicadores frequentemente assumem a forma de taxas de aprovagao,
notas em exames padronizados e métricas de desempenho institucional (Barroso, 2005).
Embora tteis para monitorar o progresso, esses nimeros muitas vezes falham em capturar a

complexidade dos processos educacionais e podem subestimar desigualdades subjacentes.
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Segundo Ball (2012), a dependéncia excessiva de indicadores quantitativos pode levar
a uma visdo reducionista da educacdo, na qual o sucesso ¢ medido apenas por resultados
mensuraveis. Essa abordagem ignora aspectos essenciais, como a formagdo de valores, o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais € a promog¢ao da cidadania critica. Além
disso, a priorizacdo de métricas quantitativas pode desviar recursos e aten¢do de questdes
fundamentais, como a inclusdo social e a equidade educacional.

E fundamental desenvolver sistemas de avaliagdo que integrem tanto métodos
quantitativos quanto qualitativos, permitindo uma anélise mais ampla do impacto das politicas
educacionais. Esses sistemas devem abranger ndo apenas os resultados académicos, mas
também aspectos como bem-estar, participagdo e crescimento humano. Além disso, ¢
necessario criar espagos que favoregam o didlogo e a colaboragdo entre gestores, educadores e
a comunidade escolar, assegurando que os processos avaliativos reflitam fielmente a realidade
e contribuam para uma educacao mais justa e inclusiva (Ferreira, 2008).

Enfrentar esse desafio exige uma abordagem mais ampla e sensivel, que nao se limite
apenas a frieza dos numeros, mas que reconheca o valor das dimensdes humanas presentes na
educagdo. Isso implica considerar, de forma equilibrada, tanto os indicadores quantitativos
quanto as narrativas qualitativas, entendendo que dados estatisticos e vivéncias subjetivas se
complementam na constru¢ao de uma analise mais rica e realista.

Nesse contexto, torna-se fundamental integrar as vozes de educadores, estudantes e
demais atores escolares aos processos avaliativos, reconhecendo suas experiéncias, percepgoes €
trajetorias como elementos essenciais para compreender as multiplas facetas da pratica educativa
(Hargreaves; Fullan, 2012). Ao fazer isso, fortalece-se uma perspectiva mais democratica e

participativa da avalia¢do, alinhada aos principios de justica social e respeito a diversidade.

2.4 Trocas Discursivas e Renovacao dos Discursos Educacionais

No cenario de um mundo cada vez mais interconectado, a troca discursiva entre atores
educacionais de diferentes origens culturais, sociais e politicas configurasse como uma
poderosa ferramenta para renovar os discursos educacionais e fomentar processos de inovagao.
Para que essas interagdes sejam verdadeiramente frutiferas, ¢ imprescindivel a criagdo de
espacos de didlogo auténtico, onde todas as vozes — especialmente aquelas historicamente

silenciadas, possam ser ouvidas, respeitadas e valorizadas (N6voa, 2009).

Educacdo em debate | Volume 4



367

Foruns internacionais, conferéncias globais e parcerias interinstitucionais sdo exemplos
de plataformas que podem potencializar esse intercambio. Contudo, é preciso atencdo critica:
tais espacos precisam ser, de fato, inclusivos, assegurando a participacao ativa de paises em
desenvolvimento e comunidades marginalizadas, cuja experiéncia concreta pode oferecer
contribui¢des ricas, inovadoras ¢ muitas vezes subestimadas. Afinal, a diversidade de
perspectivas ¢ condi¢do fundamental para a construcdo de uma educagdo global mais justa,
democrética e sensivel as realidades plurais que compdem o cendrio contemporaneo.

E essencial promover o compartilhamento de experiéncias locais como uma forma de
enriquecimento conjunto. Solucdes criativas desenvolvidas em cendrios especificos podem
contribuir com ideias valiosas para outros sistemas educacionais que enfrentam dificuldades
semelhantes. Esse tipo de intercAmbio ndo apenas diversifica o conjunto de estratégias
disponiveis, mas também refor¢a a autoestima e a independéncia dos profissionais da educacao,
demonstrando que os saberes e praticas locais possuem relevancia em escala global.

Além disso, ¢ imprescindivel que a troca discursiva entre diferentes realidades
educacionais seja conduzida com base na equidade e na reciprocidade. Isso significa romper com
a logica de superioridade de determinados modelos pedagogicos, geralmente oriundos de paises
mais desenvolvidos, que muitas vezes sdo aplicados de forma acritica em contextos
completamente distintos (Steiner-Khamsi, 2012).

Em lugar dessa imposi¢ao, ¢ necessario valorizar a riqueza da diversidade educacional,
reconhecendo que diferentes contextos socioculturais produzem respostas singulares e
igualmente validas aos desafios da educacdo. Essa postura ndo sé enriquece o debate
internacional, como também fortalece praticas pedagogicas mais sensiveis, contextualizadas e

justas.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educac¢do Comparada se consolidou como uma area académica relevante, focalizando
principalmente a analise das diferentes abordagens educacionais, com €nfase nos aspectos
metodoldgicos e nas razdes que geram discussoes sobre suas influéncias nos paises envolvidos.
Essa comparagdo abrange desde as interagdes sociais da antiguidade até o contemporaneo

cenario de globalizagdo econdmica e cultural, onde o saber cientifico se torna crucial
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para o avanco da educacdo comparada, facilitando a implementag¢do de reformas educacionais
mais embasadas. No contexto atual de globalizacdo e crescente internacionalizacdo da
educagdo, torna-se cada vez mais necessdrio repensar as formas como comparamos e
promovemos o intercambio entre diferentes sistemas educacionais.

As abordagens tradicionais, muitas vezes pautadas por rankings, métricas de
desempenho e interesses institucionais, tendem a reduzir a complexidade das realidades
educacionais e a reforcar desigualdades. Para avangar, ¢ fundamental adotar uma perspectiva
mais critica e colaborativa, que privilegie o aprendizado mutuo, o didlogo intercultural e a
valorizagdo das multiplas formas de educar.

A utilizacao dos estudos comparados em pesquisas sobre modelos educacionais nao se
resume a uma mera busca por semelhangas, diferencas ou escolha de um modelo ideal a ser
aplicado em qualquer parte do planeta. Ao contrario, essa abordagem. permite mergulhar nas
complexidades e contradi¢des inerentes a cada contexto historico e social, revelando as nuances
e especificidades de cada sistema educacional. Ao comparar diferentes realidades, somos
capazes de construir analises mais abrangentes e significativas, sem nos prender a
generalizagdes simplistas ou a uma visao fragmentada dos fendmenos educativos.

Nesse sentido, ¢ fundamental fortalecer a colaboragao internacional, abrangendo ndo apenas
paises com sistemas educacionais consolidados, mas também nagdes em desenvolvimento que
apresentam solugdes inovadoras para enfrentar desafios especificos. Essa abordagem permite o
compartilhamento de experiéncias e ideias frequentemente negligenciadas nos debates globais,
promovendo uma perspectiva mais diversa e criativa sobre a educacao.

A excessiva dependéncia de indicadores quantitativos na avaliacdo educacional
precisa ser cuidadosamente equilibrada com abordagens qualitativas, capazes de captar a
complexidade, a subjetividade e os significados que permeiam os processos de ensino e
aprendizagem. As narrativas dos sujeitos envolvidos — professores, estudantes, gestores —
oferecem elementos fundamentais para compreender dimensdes que os numeros,
isoladamente, ndo alcancam.

Ao integrar multiplas perspectivas e metodologias, torna-se possivel construir sistemas
educacionais mais sensiveis as realidades locais, mais inclusivos na escuta e mais
comprometidos com a equidade. Essa combinacdo ¢ essencial para avangarmos rumo a uma

educagao que, de fato, contribua para um futuro mais justo, democratico e sustentavel.
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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo estudar e analisar a relagdo intrinseca entre a agao
humana desorganizada e seus impactos ambientais em quatro cidades brasileiras: Curitiba -
PR, Recife - PE, I1ha de Itamaraca - PE e Belém - PA. Para isto, foram realizadas pesquisas,
andlises e discussoes a respeito do assunto em evidéncia. Os resultados denotam um avancgo
em Curitiba que desde a década de 1970, implanta politicas urbanas voltadas para a
qualidade de vida de seus habitantes e a preservagao ambiental, sendo Curitiba, considerada
na atualidade a cidade mais inteligente do mundo. Em seguida, Recife, por sua vez, possui
metas de sustentabilidade a serem alcancadas, de forma que o poder publico tem investido
em um planejamento estratégico e sustentavel, resultando, inclusive na indicagdo como uma
das melhores cidades do Nordeste para viver. Posteriormente, a Ilha de Itamaraca, embora
estando localizada numa &rea estuarina rica em recursos naturais € belezas naturais,
apresenta um baixo indice de desenvolvimento humano e urge de um imprescindivel projeto
socioambiental-sustentavel numa parceria que envolva os governos nas esferas municipal,
estadual e federal, juntamente com a iniciativa privada. Por fim, Belém, que mesmo estando
localizada numa regido privilegiada, apresenta enormes problemas no que tange ao
crescimento ordenado ao apresentar dificuldades em mobilidade urbana, caréncia de
saneamento basico, descuido com a deposicdo e destinagdo do lixo, porém apresenta um
sinal de esperanca com a realizacdo da Conferéncia das Nagdes Unidas 30, prevista para
novembro de 2025. A partir do exposto considera-se, entdo, que cidades inteligentes ainda
se constituem como grandes desafios a serem enfrentados, por uma série de questdes
culturais, pois dependem da garantia da qualidade dos servicos relacionados dentro de cada
municipio, para que os cidadaos tenham qualidade de vida, assim como, transparéncia dos
recursos publicos com governantes aptos a exercerem seu papel em beneficio da sociedade.

Palavras-Chave: biodiversidade; cidades inteligentes; educacdo ambiental; inovacdes
tecnologicas; urbanismo sustentavel.
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1 | INTRODUCAO

No mundo atual, a rapida urbanizagdo e o crescimento populacional nas tltimas décadas
tém trazido a tona uma série de desafios ambientais, exacerbados pela acdo humana desorganizada.
Cidades que deveriam atuar como centros de desenvolvimento e inovagdo encontram-se, muitas
vezes, vulneraveis a degradagdo ambiental, a poluicdo e a perda da biodiversidade. Nesse contexto,
¢ crucial questionar como as praticas urbanas inadequadas e a auséncia de planejamentos
sustentaveis, afetam o meio ambiente e a qualidade de vida nas cidades.

Essa tematica das cidades inteligentes, reflete a sustentabilidade global que ocorre no
ambito local. Neste sentido, o desenvolvimento dos municipios que serdo analisados, se
constituem em mintcias nas esferas economica, ambiental e social, dentre outras que integram
ainda a cultura e a educagao do seu povo. Dessa forma, diversos autores tratam da observagao
dos problemas que as grandes cidades possuem, mas que, sdo gradativamente desenvolvidos
planos de adequag@o e melhorias em todas as dimensdes anteriormente citadas.

Com o advento da tecnologia, as cidades inteligentes, muitas vezes, grandes
megalopoles, expandem sua aplicabilidade em vérias cidades e, no caso do Brasil, Curitiba,
Capital do Estado do Parand, possui esse titulo a nivel mundial. Vale destacar que diversas
cidades brasileiras, vem melhorando seus indices de desenvolvimento sustentavel, através da
conscientizagdo do capital humano. Para este estudo, 4 (quatro) cidades serdo analisadas em
ambito local, cada uma com suas peculiaridades, nos ambitos, quais sejam: clima, economia,
cultura, educagao, social e ambiental.

A relevancia deste tema, consiste em mostrar que cidades inteligentes e sustentaveis sao
responsaveis pela melhoria da qualidade de vida de sua populagdo residente, otimizando o uso
de recursos e minimizando o impacto ambiental, através de praticas de reflorestamento e
conscientizacdo educacional demografica. Cidades inteligentes utilizam tecnologias para
integrar servigos, no intuito em promover a eficiéncia, enquanto cidades sustentaveis preservam
ambientalmente os recursos naturais. A combinagdo desses dois conceitos ¢ fator preponderante
para o desenvolvimento urbano equilibrado e qualidade de vida garantida no futuro.

A justificativa deste estudo baseia-se nas questoes ambientais e sustentaveis, protegendo
o planeta e garantindo qualidade de vida das geragdes atuais e sequentes. A exploragdo
excessiva dos recursos naturais, o aumento da poluicdo e as mudancas climaticas com isso,

varios sdo os desafios que exigem acdes urgentes nestas cidades citadas e demais que
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porventura adotem politicas ptblicas educacionais conscientes e tomada de decisdes proprias
visando o bem-estar social das pessoas, com equidade e sustentabilidade, buscando um
equilibrio entre o crescimento econdmico € a preservacao ambiental.

A abordagem adotada em consonancia relativa as questdes ambientais e sustentdveis
envolve as praticas e politicas integradoras que tratam sobre o desenvolvimento econdmico,
social e ambiental de forma equilibrada e consciente. Nesse interim, os recursos naturais
disponiveis, a redugdo da poluicdo, a prote¢do da biodiversidade e a mitigacdo das mudangas
climaticas, refletem na qualidade do bem-estar humano, contribuindo para as mudangas
climaticas oriundas da a¢do humana e, a0 mesmo tempo, melhorando a satide do planeta a qual
estamos vivendo.

A metodologia de pesquisa envolve abordagem qualitativa de cunho exploratorio,
possibilitando analisar as cidades citadas como cidades sustentaveis ou em desenvolvimento,
tendo como foco principal a relagao entre o meio ambiente, a sociedade e a economia, buscando
solucdes para problemas ambientais e promovendo a sustentabilidade de forma consciente e
propondo solugdes para minimizar os impactos ambientais sofridos ano apds ano.

Este artigo busca explorar a relagdo intrinseca entre a agado humana desorganizada e seus
impactos ambientais. Nesta perspectiva, dialogamos sobre a seguinte questao: Como a agao
humana desorganizada impacta o meio ambiente? discutindo os conceitos de cidades
inteligentes e sustentdveis como potenciais solucdes para esses desafios. Compreender as
consequéncias da desorganiza¢do urbana ndo apenas ilumina os problemas atuais, mas também
aponta para a necessidade urgente de transformacgdes estruturais e estratégicas que promovam
um desenvolvimento urbano harmonico e sustentavel, capaz de mitigar os impactos negativos
€ preservar os recursos naturais para as futuras geragdes.

Nesse contexto especifico, verifica-se uma baixa participacdo das familias no
acompanhamento das atividades escolares: em uma média de trinta alunos por turma, apenas
uma pequena parcela costuma realizar as tarefas de casa com regularidade. Além disso, a escola
apresenta limitacdes quanto a infraestrutura e aos recursos didaticos disponiveis. Mesmo
quando ha acesso a tecnologias digitais, a auséncia de profissionais capacitados, como técnicos
de informatica, compromete o uso pedagogico desses recursos. Tais condigdes contribuem para
restringir as possibilidades de praticas de leitura mais significativas, diversificadas e
multimodais, o que acentua os desafios no desenvolvimento da compreensao leitora.

Diante desse cenario, os textos multimodais — que articulam diferentes linguagens,

como a verbal, visual, sonora e digital — emergem como uma alternativa promissora para
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ressignificar as praticas de leitura no ambiente escolar. Partindo desse pressuposto, esse estudo
movimenta-se a partir da seguinte questdo inquiridora: Qual a relevancia dos textos multimodais
para as praticas de leitura e compreensdo nos anos iniciais da educagdo basica?

Embora o conceito de texto multimodal ainda ndo seja conhecido formalmente pelos
estudantes, observa-se que esses sujeitos ja interagem com esse tipo de material em diferentes
esferas do cotidiano, como redes sociais, videos, tirinhas, memes, propagandas e jogos
digitais. Essa familiaridade, ainda que ndo sistematizada, pode ser explorada pedagogicamente
como estratégia para ampliar a compreensao leitora e favorecer o engajamento com os textos.

O artigo tem como objetivo geral analisar a relevancia dos textos multimodais para as
praticas de leitura e compreensao nos anos iniciais da educagdo basica. De forma, especifica
ressalta-se o objetivo: identificar os tipos de textos mais trabalhados em sala de aula e a
presenga de elementos multimodais; e refletir sobre as possibilidades de uso pedagdgico dos
textos multimodais para favorecer a aprendizagem.

Para alcancar os objetivos supracitados, a caraterizagdo metodoldgica efetivada na
realizagdo desse estudo firma-se em parametros bibliograficos, com nuances que corresponde
a abordagem qualitativa. A relevancia do presente estudo reside na possibilidade de dar
visibilidade as experiéncias de leitura vivenciadas por estudantes da escola publica e,
sobretudo, em propor caminhos vidveis para o aprimoramento da compreensao leitora por meio

de recursos coerentes com a realidade escolar.

2 | IMPACTOS AMBIENTAIS COM A ACAO HUMANA
DESORGANIZADA: CIDADES INTELIGENTES E SUSTENTAVEIS

2.1 O grande desenvolvimento das cidades

O desenvolvimento das cidades ¢ um fenomeno que reflete a evolugdo da sociedade ao
longo dos séculos. Desde os primordios da civilizagdo, quando os primeiros assentamentos
comegaram a se formar, até as metropoles contemporaneas, o crescimento urbano tem sido
impulsionado por uma série de fatores, como a busca por oportunidades econdmicas, a inovagao
tecnoldgica e a necessidade de infraestrutura. Contudo, esse processo de urbanizacao rapida e
muitas vezes descontrolada tem gerado uma série de desafios ambientais que precisam ser

urgentemente abordados.
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A medida que as cidades se expandem, o consumo de recursos naturais aumenta e a
pressdo sobre o meio ambiente se intensifica. De acordo com Junior et al. (2021), o
desmatamento, polui¢ao do ar e da agua, perda de biodiversidade e aumento da geragao de
residuos sdo apenas algumas das consequéncias diretas desse crescimento. As areas urbanas,
que deveriam ser sindnimo de progresso, muitas vezes se transformam em epicentros de
degradagdo ambiental, prejudicando tanto a qualidade de vida dos habitantes quanto a saude
dos ecossistemas ao redor. Um dos principais problemas enfrentados pelas cidades
contemporaneas ¢ a poluigao do ar.

O aumento do trafego motorizado e a industrializagdo tém contribuido para a
deterioragdo da qualidade do ar, resultando em sérios problemas de saude para a populagao.
Além da poluigdo, a impermeabilizagdo do solo em areas urbanas tem gerado problemas de
drenagem e alagamentos. Junior et al. (2021) afirma que as cidades inteligentes devem abordar
a sociedade local de maneira humana e sustentavel, a partir da conscientizagdo e da educacao
ambiental que sdao ferramentas cruciais para promover um desenvolvimento urbano mais
sustentavel. Os cidaddos, ao estarem informados sobre as questdes ambientais e suas
implicacdes, podem participar ativamente na constru¢ao de solugdes.

Ainda segundo Junior ef al. (2021) deve-se buscar por um urbanismo sustentavel, que
valorize a integridade ecologica enquanto promove o bem-estar das populagdes urbanas, deve
ser uma prioridade para planejadores, governantes e cidaddos. Ao integrar estratégias que
respeitem e preservem o meio ambiente, € possivel construir cidades mais resilientes, saudaveis
e justas para as geragdes presentes e futuras. O desafio ¢ grande, mas com engajamento e
inovagao, as cidades do futuro podem se tornar modelos de convivéncia harmoniosa entre o ser
humano e a natureza.

Os desafios sdo enormes, uma vez que o indice de Desenvolvimento Humano (IDH) da
populagdo aumenta ou diminui, dependendo do Pais, Estado ou Cidade em que esté inserido o
conglomerado demografico. Nesta perspectiva, iremos citar algumas cidades brasileiras com
projetos de planejamentos que trazem beneficios multiplos, como a promog¢do da

biodiversidade e a melhoria da qualidade de vida de sua populagao.

2.1.1 Curitiba: Uma cidade inteligente e sustentavel

Curitiba, a capital do estado do Parand, ¢ reconhecida mundialmente por sua inovagao
e compromisso com a sustentabilidade, consolidando-se como uma das cidades mais

inteligentes do mundo. Desde a década de 1970, a cidade implementou um conjunto de politicas
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urbanas que priorizam a qualidade de vida de seus habitantes e a preservacdo ambiental,
tornando-se um modelo a ser seguido. Para Silveira (2024), um dos principais legados de
Curitiba ¢ seu sistema de transporte publico, que revolucionou a mobilidade urbana.

Em seu livro Curitiba Acu: a grande Curitiba, Silveira (2024) afirma que o famoso
‘Sistema Integrado de Transporte’ utiliza Onibus biarticulados que circulam em corredores
exclusivos, a qual permite uma maior eficiéncia e rapidez no deslocamento dos passageiros.
Essa abordagem ndo apenas reduz o trafego, mas também diminui a emissao de poluentes,
promovendo um ar mais limpo e saudavel. A cidade também ¢é conhecida por seu extenso
espago verde, como o Parque Barigui e o Jardim Botanico, que proporcionam area de lazer e
convivéncia para a populacao. Curitiba adota um planejamento urbano que reserva cerca de
28% do seu territorio para areas verdes, favorecendo a biodiversidade e oferecendo um respiro
nas areas urbanizadas.

Outro aspecto que define a inteligéncia de Curitiba € seu compromisso com a reciclagem
e a gestao de residuos. O programa de coleta seletiva € uma das iniciativas mais bem-sucedidas
do Brasil, envolvendo a participacdo ativa da comunidade e promovendo a conscientiza¢ao
ambiental. Segundo Silveira (2024), a cidade ¢ pioneira na criagdo de ecopontos e na
valorizagdo dos catadores, integrando-os ao sistema de coleta e reciclagem. Além disso,
Curitiba investe em tecnologia para melhorar a vida de seus cidaddos. Através de plataformas
digitais, a populagao tem acesso a informagdes sobre servicos publicos, mobilidade, eventos
culturais entre outros.

Ao descrever a historia de Curitiba, o autor traz informagdes importantes. De acordo com
ele, uma das primeiras cidades a implementar um sistema de gestao unificada de dados, tomada de
decisdes e transparéncia nas administragdes publicas. Curitiba também se sobressai a0 promover
acOes culturais e educacionais, aplicando recursos em projetos que engajam a comunidade e
incentivam a cidadania ativa. A pluralidade cultural ¢ apreciada, evidenciando a abundante
combinacao de influéncias trazidas por imigrantes ao decorrer da historia (Silveira, 2024).

Ainda segundo Silveira (2024), essa cidade ndo ¢ somente uma metropole; ¢ um modelo
de como ¢ viavel crescer urbanisticamente em harmonia com a natureza, o desenvolvimento
sustentavel e a inovagdo. Seu compromisso com a qualidade de vida, a mobilidade e a
preservagdo ambiental a coloca em um patamar elevado entre as cidades do mundo, inspirando

outras localidades em sua busca por um futuro mais inteligente e sustentavel.
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2.1.2 Recife: Uma cidade sustentavel em desenvolvimento

Recife, capital do Estado de Pernambuco, também conhecida como “Veneza Brasileira”,
possui metas de sustentabilidade a serem alcangadas e, quando se trata do meio urbano, o
planejamento de cidades sustentaveis tem ganhado ainda mais forga, principalmente em Recife.
Na capital pernambucana, ja existe investimento para um planejamento estratégico e sustentavel
dacidade. A Agéncia Recife para Inovacao e Estratégia (Aries) e o Porto Digital sdo parceiros
do Projeto de Comissdo Intergestores Tripartite (CIT), inova, realizado pelo Ministério da
Ciéncia, Tecnologia e Inovagdes (MCTI) para promover a sustentabilidade nas cidades
brasileiras por meio de tecnologias inovadoras e planejamento urbano integrado.

[3

Silva, (2021, p.7) faz uma abordagem, afirmando que “uma cidade ¢ considerada
sustentdvel quando promove agdes e politicas publicas que impactam positivamente a
sustentabilidade”, como por exemplo, através da reducdo das desigualdades, erradicacdo da
pobreza, garantia de acesso a saude e educagdo, investimentos no desenvolvimento da
qualificagdo profissional, redugdo de areas de risco, vulnerabilidade e infraestrutura urbana.

A cidade do Recife tem uma rica diversidade de ativos ambientais, que compdem parte
da identidade da capital pernambucana, “a peculiar configuragao da cidade, entre mar e as areas
de morro, e a coexisténcia de unidades paisagisticas, como a mata, estuarios de rio (Capibaribe
e Beberibe) e os manguezais. Somada a essa diversidade ambiental, o Recife ¢ o centro
econdmico e logistico da sua Regido Metropolitana”. (Silva, 2021, p. 8).

O autor acima citado, afirma que a localizagdo privilegiada e a concentracdo dos
servicos mais sofisticados da regido conferem a capital um papel central na integragdo regional
e articulagdo econdmica com o Brasil e com o mundo. Entre as a¢des de planejamento urbano
do projeto, que foca nos setores de mobilidade, transformacao urbana, economia e saneamento,
para contribuir com as politicas ambientais da cidade e auxiliar na projecao das acdes de
adaptagao as mudangas climaticas para a Cidade do Recife.

Segundo o livro Recife (2022), no plano estratégico de longo prazo para o desenvolvimento
da cidade, existem também projetos-pilotos, como a implantacao de jardins filtrantes no Parque do
Caiara, no bairro de Iputinga, Zona Oeste do Recife, que pretende filtrar € melhorar a qualidade da
agua pelo processo de fito remediagdo. Processo esse, que utiliza plantas para purificar e minimizar
a poluicdo no meio ambiente. No Cordeiro, outro bairro também Zona Oeste da cidade, sera feita
captacao da agua no Riacho do Cavouco com a mesma técnica.

A criagdo de Micro Esta¢des de Monitoramento da Qualidade da Agua e do Ar também

¢ um projeto-piloto executado pelo CIT inova que ird mensurar ¢ demonstrar a qualidade da
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