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APRESENTACAO

E com alegria que convidamos todos a mergulharem na obra "Panoramas
Educacionais na Atualidade: Dialogos Inspiradores™. Este livro ndo apenas oferece uma
visdo Unica para reflexdes profundas, mas também representa uma fonte otimista de
di&logos essenciais sobre a educacao nos dias de hoje. Com a colabora¢éo de especialistas
e pesquisadores de renome, a obra destaca-se por sua abordagem critica, a0 mesmo tempo
em que se compromete em compreender os desafios como oportunidades de

transformacédo no cenario educacional contemporaneo.

Organizadores




CAPITULO 1- A IMPORTANCIA DA LEI N° 10.639/03, PARA UMA EDUCACAO
ANTIRRACISTA, NO MUNICIPIO DE JARDIM DO SERIDO- RN.

Monica Sabino de Oliveira
Pdés- Graduada em Geopolitica e Historia — Historia- FIP; Em Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira-
UFRN; Licenciada em Pedagogia- FMB e Licenciada em Histéria- FIP, bacharelando em Direito- FCST.

Telma A. da Costa Fonseca
Pds- Graduada em Geopolitica- Geografia -FIP; Licenciada em Geografia- UFRN.

Resumo

Este estudo objetiva compreender a importancia da Lei n® 10.639/03, para a salvaguarda da tematica das relacdes
étnico-raciais, para a praxis pedagdgica, como ferramenta para a minimizagao de toda a realidade de racismo, que
ainda, insiste em se fazer onipresente, na sociedade brasileira. Ao mesmo tempo, em que a lei € um marco legal
no processo de implementagdo para uma sociedade antirracista, a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira nos estabelecimentos de ensino de todo o pais, coloca a Educacdo na mesma linha, uma vez que a
escola se torna a ferramenta primordial para esse processo. Ademais, para o prosseguimento das discussfes deste
artigo de cunho bibliografico e qualitativo, procurou-se fundamentar as incertezas, com autores que contribuem e
fundamentam a temética, da democracia racial, oferecendo subsidios para compreender as dificuldades de
implementacdo das diretrizes legais no fazer pedagdgico docente, nas escolas publicas de jardim do Serido- RN.
Os resultados da coleta de dados, feitas através de questiondrios, possibilitaram o entendimento de que a educacéao
antirracista passa por varios desafios, entraves culturais, sociais e politicos no campo didatico-curricular, o que
dificultam a aplicacdo da lei e da BNCC exigindo dos educandos/as novas posturas e praticas docentes afro
referenciadas.

Palavras-chave: Aplicacdo da Lei n° 10.639/2003; Educacdo para as relacdes étnico-raciais; pratica docente afro
referenciadas.

Abstract

This study aims to understand the importance of Law No. 10,639/03, for safeguarding the theme of ethnic-racial
relations, for pedagogical praxis, as a tool for minimizing the entire reality of racism, which still insists on
becoming omnipresent, in Brazilian society. At the same time, as the law is a legal framework in the
implementation process for an anti-racist society, the mandatory teaching of Afro-Brazilian History and Culture
in educational establishments across the country puts Education on the same line, as that the school becomes the
primary tool for this process. Furthermore, to continue the discussions of this article of a bibliographic and
qualitative nature, we sought to substantiate the uncertainties, with authors who contribute and substantiate the
theme, of racial democracy, offering subsidies to understand the difficulties of implementing legal guidelines in
teaching pedagogical practice. , in public kindergarten schools in Serid6-RN. The results of data collection, carried
out through questionnaires, made it possible to understand that anti-racist education goes through several
challenges, cultural, social and political obstacles in the didactic-curricular field, which make it difficult to apply
the law and the BNCC demands from students /the new African teaching attitudes and practices referenced.
Keywords: Application of Law n° 10,639/2003; Education for ethnic-racial relations; African teaching practice
referenced.

INTRODUCAO

Entre os mais importantes desafios éticos e politicos colocados para os educadores na

atualidade estdo as questdes de discriminacéo racial. Uma das maiores dificuldades é que muitas




vezes 0s debates acalorados que geralmente se travam sobre essas questfes, ao invés de
clarificar, obscurecem o que realmente esta acontecendo e o0 que precisa ser feito para enfrenta-
las.

A discussdo em torno de um modelo educacional antirracista vem ganhando forca nos
Gltimos anos. Somada a Lei n® 10.639/03, as exigéncias da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para os anos finais, do Ensino Fundamental, chamam a atencdo para um pensamento
afro referenciado. O objetivo deste estudo é entender as dificuldades de implementacédo da Lei
n°. 10.639/2003, nas Escolas Publicas da comarca de Jardim do Serid6- RN, ja que a mesma
trouxe um novo paradigma, para a construcdo do curriculo escolar, a partir do estudo da histéria
da Africa e dos africanos, dos movimentos de resisténcia, de sua cultura e sua importancia para
a formacdo da sociedade nacional, combatendo o etnocentrismo que fundamenta as préaticas
racistas. A meta é estimular a responsabilidade individual e coletiva para alcancar maiores
possibilidades de justica social e equidade entre 0s povos.

De modo geral, para que implementem as diretrizes estabelecidas pela Lei n.
10.639/2003, a pesquisa pretende identificar quais sdo os principais obstaculos que se
apresentam para dificuldade dos/as docentes de Historia, literatura e Ensino das Artes para
trabalharem com a Lei n°. 10.639/2003. Para isso, elaboramos um questionario no Google
Forms para usar as informacgdes obtidas, como norteadoras da construcdo da problematica
levantada. Esperamos que estas informacdes instiguem os/as docentes a trabalharem o curriculo
desta area do conhecimento a partir de uma outra perspectiva, engajada com uma educacéo
antirracista

Desta forma, a pesquisa foi dividida em trés capitulos a saber. No primeiro capitulo é
problematizado as formacdes de carater estritamente eurocéntrico para o Ensino de Histéria e
outras disciplinas e que consequentemente, se caracterizavam por uma pratica docente que se
refletiu nesta formacdo. Junto a isso, 0s avangos de desconstrucdo do curriculo e do pensamento
eurocéntrico com o fim de implementar as diretrizes da Lei n. 10.639/2003. No segundo, é
apresentado de forma sucinta as contribuicdes da aplicacdo da Lei e outras diretrizes legais e
fundamentado em alguns trabalhos de pensadores internacionais como de Frantz Fanon, Angela
Davis e bell hooks, e outros pensadores negros/as nacionais, escolhidos como referéncias nas
narrativas e discussao do pensamento negro contemporaneo no Brasil. No terceiro capitulo
apresentamos 0s resultados de discussdo da pesquisa aplicada aos professores buscando
contribuir para futuras pesquisas e para o debate de uma de um  curriculo escolar que
compreenda a importancia de novas préaticas que tomem como base a minimizag&o e o respeito

ao afrodescendente e sua historia.
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Portanto com essa pesquisa afro referenciada, projetamos a busca de caminhos que
fortalecam a aplicacédo da Lei n°. 10.639/2003 no ensino de Histdria, Artes e literatura para a
Educacdo Basica e consequentemente contribua para pontuar uma educacdo antirracista no

curriculo escolar desses componentes curriculares.

2 — O reconhecimento da cultura afro-brasileira e africana na educacao Bésica

Ungidos de um preconceito estabelecidos pela conceituacdo errénea da obra A
origem das espécies, de1859, escrita por Charles Darwin, que fez surgi o “Darwinismo social”,
que preconizava um novo conceito para “raga”. As imutdveis leis de Deus e da ciéncia
similarmente estabeleceram a supremacia da raga branca. Para Oliveira (2010, p. 80), “o
etnocentrismo designa o sentimento de superioridade que uma cultura tem em relacdo as
outras.” E para reforcarmos essa ideia etnocéntrica que confere ao negro como esse “nao ser”,
Mbembe discorre que “o negro ¢ aquele que vemos quando nada se vé, quando nada
compreendemos e, sobretudo, quando nada queremos compreender” (MBEMBE, 2014, p. 11).

Nesse ambiente de padréo eurocéntrico, etnocéntrico 0s que ndo se encaixam passam
a ter suas identidades negadas, como seres inferiores. Construidos a partir de um discurso da
anélise da cor e das caracteristicas fisicas dos corpos. Como discorre Achille Mbembe,
“Originando-se dessa triagem fenotipica, temos na populacéo africana os corpos vitimados por
um sistema de exploracao global, que os enxerga e os transforma “numa coisa, num objeto ou
em mercadoria” (MBEMBE, 2014, p. 26).

Com demostra a historiadora americana, Achille Mbembe, tal atitude erguida da
mentalidade europeia, representaram reinterpretacbes em todas as outras sociedades,
independentemente do tempo e do espaco. Neste contexto a cor passa a se transformar num
marcador de privilégios como também de exclusdo social. Aqui nos deparamos com “a
civilizacdo europeia e seus representantes mais qualificados [como sendo] responsaveis pelo
racismo colonial” (FANON, 2008, p. 88). Para Fanon, essa relacdo maniqueista gerada pelo
branco, onde de um lado temos o ser e do outro o0 nao ser, é responsavel por conceber o europeu
modelo universal de ser e estar no mundo, enquanto que o outro, no caso aqui especifico, o
negro, é o diferente, aquele que desconhece a razao.

Historicamente, no Brasil, a escraviddo teve inicio com a produgdo de acUcar, na
primeira metade do século XVI. Os portugueses traziam os negros de suas col6nias na Africa
para utilizar como mao de obra escrava nos engenhos de acucar do Nordeste. A escravidao,
arrebatou em seu alicerce o preconceito e a ideologia da inferioridade da populagéo negra.

Nesse sentido, € possivel apreender que do periodo colonial a independéncia do Brasil
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foi sendo projetado um brangueamento, e prosseguiu no segundo império. 1sso ocorreu porque
desde a metade do século XIX, o racismo cientifico que postulava a supremacia racial branca, ja
se fazia presente entre os intelectuais nacionais. Nascimento (2016), nos mostra que o Brasil foi
gerado dentro de um modelo de exclusdo e negagéo do outro, primeiramente dos povos indigenas,
posteriormente, da populacdo africana e afro brasileira. A negacdo da escraviddo como processo
de construcdo socio historica no Brasil, repousa uma das primeiras singularidades da construcéo
e expressdao do nosso racismo atual. O reconhecimento das contribuicbes dos africanos na
formag&o do Brasil é recente.
De acordo com Mariz (2022, p. 24):

No decorrer das primeiras décadas do século XXI, o poder executivo nacional
se propunha a uma reparacdo histérica quanto a invisibilidade da populacéo
negra nas narrativas sobre nosso passado, e muitos estados e municipios
brasileiros tiveram a oportunidade de se engajar nessa discusséo.

Algumas reflexdes parecem necessarias quando se tenta de compreender a invisibilidade
dos negros nas abordagens historicas na educacdo brasileira. Se por um lado esse fato pode
indicar inexisténcia da participacdo desse segmento em crescentes niveis de instrucdo ao longo
da histéria do Brasil, por outro pode demonstrar que mais uma vez ndo pareceu relevante
considerar os peculiares processos de acesso aos saberes formais instituidos.

Outro sim, os ditames da Lei de Diretrizes e Base da Educacédo (LDB) passou a propor
por meio das alteracdes realizadas em seus artigos 26- A, 79-A e 79-B, conforme determina o
proprio enunciado da Lei n. 10.639, segundo o qual a referida normativa legal altera a Lei n.
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional
(BRASIL, 2003a), ndo foram prontamente incorporados.

Em junho de 2004 tivemos a publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
para a Educacio das Relacbes Etnico-Raciais (ERER), visando promover na area da educacéo,
acOes afirmativas e politicas de reparagdo, valorizacdo da historia, cultura e identidade afro-
brasileira e dos africanos. Essas diretrizes propunham superar as desigualdades étnico-raciais na
educacdo escolar brasileira nos diferentes sistemas de ensino. Logo em seguida, ocorreu também
a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECAD) pelo Ministério da Educacéo, que:

Surge com o desafio de desenvolver e implementar politicas de incluséo
educacional, considerando as especificidades das desigualdades brasileiras e
assegurando o respeito e valorizagdo dos mdultiplos contornos de nossa
diversidade étnico-racial, cultural, de género, social, ambiental e regional.
(BRASIL, 2013, p. 10).
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Ao longo dos anos, com a luta do movimento negro foram surgindo iniciativas de combate
de combate ao racismo nas escolas. Entre as medidas legais que vém sendo adotadas esta a
obrigatoriedade de tratar da cultura afro-brasileira e a historia da Africa na Educagio Basica;
varias politicas de reparacdo, reconhecimento e valoriza¢do da populagéo afro-brasileira vém
sendo concretizadas na sociedade contemporanea. Uma dessas a¢fes, como ja sinalizado, é a
Lei n° 10.639/03, que tornou obrigatorio o ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-
Brasileira no curriculo da Educacdo Béasica no pais; essa lei € importante na medida em que a
sociedade brasileira se apropria e reconhece o valor da histdria e da cultura africana, trazida

pelos escravizados para o Brasil e mantida pelos seus descendentes ao longo dos tempos.

Para mais, a mencionada Lei possibilita novas relacGes étnico-raciais para o Brasil
contemporaneo, trazendo para o seio nacional o protagonismo que a histéria e a cultura afro-
brasileira e africana possuem na construcao da nacgéo brasileira, caracterizando-se sobremodo
como uma verdadeira possibilidade de romper com o racismo, seja ele explicito ou implicito.

Contudo, certamente isso ndo é uma tarefa facil, pois, conforme Oria (2005, p. 380),

os livros didaticos, sobretudo os de Historia, ainda estdo permeados por uma
concepc¢do positivista da historiografia brasileira, que primou pelo relato dos
grandes fatos e feitos dos chamados “hero6is nacionais”, geralmente brancos,
escamoteando, assim, a participacdo de outros segmentos sociais no processo
histérico do pais. Na maioria deles, despreza-se a participagdo das minorias
étnicas, especialmente indios e negros. Quando aparecem nos livros didaticos,
seja através de textos ou de ilustrac@es, indios e negros sao tratados de forma
pejorativa, preconceituosa ou estereotipados.

Compreende-se desse modo, que mesmo apds a aprovacao das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relag@es Etnico-raciais, em relagio a abordagem das tematicas
inerentes ao tema, em 2004, importantes estudos focalizam ainda, as dificuldades de sua

implementacao.

3. A aplicacdo da Lei n° 10.639/03 na pratica pedagogica do docente

Sendo o Brasil o pais mais negro fora do préprio continente africano, ainda esbarra uma
série de dificuldades para eliminar o racismo e fomentar ainda mais uma sociedade com
equidade para essa populacio. E fato que a Lei n° 10.639 de 2003 e o Parecer n° 003 de 2004 —
Diretrizes Curriculares das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-

Brasileira e Africana, constituem-se em marcos legais de extrema importancia para o




13

incremento de uma educagdo antirracista. “Todo sistema de educacdo ¢ uma maneira politica
de manter ou modificar a apropriacdo dos discursos, com 0s saberes e 0s poderes que eles
trazem consigo.” (FOUCAULT, 2004, p. 12).

Na prética a Lei n° 10.639 o prop8em e legitima diretrizes curriculares com o objetivo
de construir uma mentalidade e uma postura de valorizacdo nas relagdes étnico-raciais. Para
tanto, a praxis pedagdgica precisa inserir conhecimentos sobre a matriz africana nos curriculos

escolares. Sobre esse aspecto, Oria (2005, p. 383-384), afirma:

Por se tratar de uma tematica interdisciplinar e ndo uma disciplina especifica,
a lei determina que os conteudos referentes a historia e a cultura afro-
brasileiras sejam trabalhados no contexto de todo o curriculo escolar,
especialmente no ambito das disciplinas de Educacdo Artistica, Literatura e
Historia.

A legislacdo vigente, entdo, fundamenta um trabalho comprometido com a
transformacao social, procurando o desenvolvimento da interacdo e do respeito as diferencas e,
com isso, busca de algum modo afastar a existéncia de preconceitos, estere6tipos e a
consequente discriminacdo do contexto das relag@es étnico-raciais. “O didlogo constante entre
teoria e pratica € primordial para a elaboracéo de propostas de trabalhos comprometidos com a

transformagao, pois “a pratica docente critica, [...] envolve movimento dindmico, dialético,

entre o fazer e o pensar” (Freire, 2014, p. 38).”

A educacdo brasileira no cenario recente vem se adaptando na direcdo de vérias
transformacdes, tornando-se um processo extenso e trabalhoso, mas acima de tudo, desafiador
para os professores que corroboram com a equidade no ensino na educacdo bésica e na
recuperacdo da historicidade de segmentos sociais processualmente excluidos das paginas dos
livros de historia, as dificuldades que impedem que a aplicabilidade efetiva da Lei chegue ao
espaco das salas de aula brasileiras, esbarra nas diretrizes da compreensao da diversidade étnico
e racial que preconizam a desconstru¢do do mito da “Democracia Racial”, além da caréncia de
material didatico especifico e aplicacdo do método de ensino de historia nas escolas, assim

como a inclusdo de politicas publicas afirmativas acerca desse segmento social (SILVA, 2003).

Embora a educacdo ndo possa fazer tudo, ela € um dos pilares para a inser¢do de uma
cultura plural. Por isso, a inclusdo da tematica das relag@es étnico-raciais no planejamento da
pratica pedagogica docente torna-se uma importante ferramenta para a minimizacgao de toda

uma realidade ainda presente de preconceitos, e discriminacdo, apesar das medidas legais.
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4. Por uma Educacéo afro referenciada na comarca de Jardim do Serid6- RN

A praxis pedagdgica do docente calcada na promocdo e desenvolvimento da equidade
social talvez possa ser um dos fatores que mais contribuam para a efetivacdo de uma educagéo
afro referenciada. Todavia, € preciso que ele tenha consciéncia de sua responsabilidade social
frente aos inimeros problemas que afligem cotidianamente a sua realidade. O dialogo constante
entre teoria e pratica é primordial para a elaboracdo de propostas de trabalhos comprometidos
com a transformacado, pois “a pratica docente critica, [...] envolve movimento dindmico,

dialético, entre o fazer e o pensar” (Freire, 2014, p. 38).

Compreender como se estruturam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana,
bem como os principios que a norteiam, é fundamental para a insercdo da tematica em sala de
aula, uma vez que esta vem se tornando um dos elementos essenciais para que seja refeito o
caminho pelo qual se construiu uma imagem negativa dos povos africanos. A partir dai,
desconstruir ideologias e mentalidades discriminatorias e preconceituosas que permeiam a

sociedade contemporanea.

Para dialogar com realidade local foi realizado um questiondrio com sete (07)
professores da rede publica, dos anos finais, do ensino fundamental, do municipio de Jardim do
Serido- RN. Aos professores foi garantido o carater confidencial do estudo; para ndo afetar a
imagem dos envolvidos, utilizaram-se as seguintes mengdes aos entrevistados: informante a
informante b, informante c etc. Nessa perspectiva, os dados apreendidos foram finalmente
articulados e analisados qualitativamente, juntamente com toda a pesquisa bibliogréfica.

Dos profissionais questionados, 100% reconhecerem a importancia da Lei e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Parecer CNE-CP n° 03/04), que traz
orientagdes para o trabalho com a tematica. Entretanto 40% dizem que leram parcialmente o0s

documentos que normatizam o ensino da Histéria da Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Uma justificativa para ndo ter conhecimento dos documentos que regem o trabalho com
a temética é o fato de terem concluido os estudos, seja em nivel de graduacao ou pds-graduacdo
ha alguns anos, quando ndo se era dada tanta énfase a tematica e que nao dispdem de tempo

para a formacédo continuadas oferecidas pelo ministério da educagédo. Outras fizeram referéncia
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as dificuldades em relacionar objetos de conhecimento com a questdo étnico-racial e que

estejam alinhados com a BNCC, a exemplo ao que se diz respeito ao conteddo do 8° e 9° anos.

Com base na fala dos professores, do seu conhecimento superficial ou
desconhecimento dos textos que embasam a abordagem da tematica. As diretrizes contemplam
um conjunto de acdes, estratégias pedagdgicas de modo a ser cumprida a lei, agdes como
incentivo a pesquisas escolares sobre Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira, organizacéo
e divulgacdo de lugares de memoria que divulguem a cultura, entre outros. Nos anos
mencionados 0s objetos do conhecimento incluem momentos marcantes da historia e que sdo
primordiais para reflexdes, e acbGes de resisténcia, protagonizadas por escravizados e
alforriados, bem como a busca das producgdes académicas locais que englobam a questéo
escravista e a presenca da Irmandade de Nossa senhora do Rosario e Sdo Sebastido de Jardim

do Seridd que datam séculos de histdria.

Ao perguntar sobre a abordagem da Cultura Africana e Afro-Brasileira nos encontros
pedagdgicos, 80% dos profissionais citam ndo haver projetos exclusivamente voltados para essa
tematica, a ndo ser especificamente em datas comemorativas, como Dia da Consciéncia Negra,
Dia do indio, Aboligdo da Escravatura etc. 20 % ndo haver proposta curricular para o municipio,

sendo seguido o do Estado.

N&o basta somente a presenca de material didatico e uma biblioteca com exemplares
em conformidade com a Lei n. 10.639/2003 se reconhecer e adequar o PPP da instituicao, aos
0s principios e valores éticos que constituem a educacdo contemporanea. E imprescindivel a
participacdo de professores/as, supervisdo escolar e gestores/as em programas de formacéo
continuada. Sem estas formacdes permanentes, ndo havera mudancas, e consequentemente
saberes e fazeres docentes ndo estardo em consonancia com o rompimento de velhas praticas

de discriminagdes, racismo e preconceito.

Dessa maneira, vale ressaltar que a conquista pela promulgacdo da lei, a0 menos
teoricamente, abriu caminho para uma reviravolta na educacdo do pais, haja vista que daquele
momento em diante as escolas brasileiras teriam obrigatoriamente que incluir no seu curriculo
o0 ensino de Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira, conforme estabelecido pelo decreto
assinado em 9 de janeiro de 2003. Estava nesse momento promovida uma intervencao singular
nos curriculos escolares, que iria possibilitar uma educacao libertadora e emancipadora para a

populacao negra deste pais. A criacdo de um curriculo escolar voltado para a diversidade étnico-
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racial e, consequentemente, uma educacdo institucional que valorizasse a narrativa do povo

negro, era a conquista almejada desse grupo marginalizado.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base em toda a discussao realizada e da analise da pesquisa, pode perceber-se que,
11 anos depois da promulgacdo da Lei n° 10.639/03, que alterou a Lei n°® 9.394/96, e da
elaboracéo das Diretrizes, ainda existem muitos desafios a serem superados para que o texto da
Lei e das Diretrizes se concretize plenamente, de forma a levar conhecimento a todos sobre esse
continente que teve sua gente explorada no Brasil e em outros paises, mas que contribuiram para

0 nosso enriquecimento cultural, na culinaria, na danca, na musica etc.

A construcdo de uma sociedade antirracista perpassa, necessariamente, a escola, aliado
a um ensino que paute as questdes étnico-raciais e coloque o protagonismo negro como um dos
alicerces da formacdo histérica do Brasil, o que implica num curriculo que ndo priorize o
eurocentrismo, a ideologia da branquitude como o fio condutor da humanidade, da histéria de
uma nac¢do. Uma sociedade onde todos/as sejam respeitados/as, independente do grupo étnico-
racial que facam parte, s6 sera possivel quando o protagonismo estudantil, sem subjugar outros
povos, ganhe visibilidade.

Por fim, A educacdo sO sera significativa quando o respeito, a valorizagdo e
empoderamento das diferencgas entre os sujeitos envolvidos, permitam que suas vozes sejam
ouvidas, viabilizando seu protagonismo e lhes permitindo se posicionar diante do que € ensinado

em busca da diversidade, da pluralidade de ser e estar no mundo.
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Resumo

Este trabalho consiste em uma pesquisa na qual buscou-se autores, leis, normas e orientagdes sobre a
temética indigena, somada a observacdo in loco das turmas do Primeiro ao Terceiro ano do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais da Escola Estadual Ant6nio de Azevedo da cidade de Jardim do Serid6/RN,
com o intuito de analisar a utilizacdo da tematica indigena, mas especificamente, a Literatura Indigena
Infantil em consonancia com a LDB atualizada, a Lei 11.645 de 2008 e a Base Nacional Comum Curricular
em vigor, para com isso, suscitar uma reflex&o sobre a importancia do desenvolvimento dessa temética nas
escolas, em especial, nas turmas em que o publico seja formado por criancas. Esse artigo expde o trajeto
percorrido pela Literatura infantil e a Literatura indigena até se amalgamarem e se fortalecer a partir da
década de oitenta do século XX, assim como a criacdo de politicas voltadas para a sua insercdo no segmento
educacional visando a formacdo social, cultural e humana dessas criancas. Nessa pesquisa também sdo
apresentados alguns desafios que devem ser superados para que a Literatura Indigena voltada para criancas
seja efetivamente inserida no dia a dia das escolas e assim contribua para o pleno exercicio da cidadania.

Palavras-chave: Literatura Indigena Infantil, Lei 11.645 de 2008, cultura indigena.

Introducéo

E not6ria a importancia da Literatura para a formagcao intelectual, social, cultural
e humana das pessoas. Assim, essa arte deve se fazer presente em todos os momentos da
vida estudantil, desde o Ensino Infantil até o Ensino Superior. Construida e reconstruida
ao longo do tempo, ela conserva algumas de suas tradi¢fes, mas também se modificada
face as ressignificacdes de mundo que sdo construidas.

Nos ultimos anos, a tematica indigena infantil vem se fortalecendo e reivindicando
0 Seu espaco como uma das representantes da cultura nacional, jJuntamente com a africana
e a europeia. Autores de origem indigena, como Daniel Munduruku, Hilario Adugonareu
Maria Alice Cupudunepa, Eliane Potiguara dentre outros passaram a contribuir de forma

significativa nessa area.
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Além disso, algumas leis foram criadas para fomentar esse tema nas escolas,
dentre elas, a Lei 11.645 de 2008. Por sua vez, essas normas contribuiram para a
elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular —- BNCC que normatiza quais conteddos,
competéncias e habilidades devem ser desenvolvidos em todas as etapas da Educagéo
Basica.

Todavia, surge uma questdo: por que mesmo apds essas iniciativas a Literatura
Indigena Infantil ainda se encontra timidamente no Ensino Fundamental, mais
especificamente nos anos iniciais?

Para tentar responder a essa questdo, esse estudo contemplou como universo da
pesquisa as turmas do Primeiro, Segundo e Terceiro ano do Ensino Fundamental — anos
iniciais da Escola Estadual Antonio de Azevedo da cidade de Jardim do Serido/RN.

Desse modo, procurou-se entender a relagéo entre a Literatura e 0 mundo infantil.
Em seguida, observou-se a representacdo do indigena na literatura desde os primeiros
registros até a producéo desse segmento destinado ao publico infantil.

Verificou-se que mesmo com a criacdo de leis, diretrizes e demais documentos, a
teméatica indigena ¢é timidamente contemplada nos primeiros anos do Ensino
Fundamental. Isso se deve a existéncia de alguns gargalos que dificultam o seu pleno
acesso as salas de aulas, sendo, portanto, necessario, adotar algumas medidas para supera-
los.

Portanto, esse artigo se propde a servir como mais uma fonte na qual pretende-se
estimular o leitor a buscar meios para a utilizacao da temética indigena nas escolas através
da leitura de histdrias infantis do referido género, e, dessa forma, revelar e fortalecer a
capacidade dessas criancas de perceber o indigena ndo como exatico, barbaro, atrasado

ou selvagem, mas sim, como um dos pilares da cultura brasileira.

1. Crianca e Literatura: Um despertar para vida, um olhar sobre suas origens

A Literatura Infantil tem inicio na Franca do século XVII. Até entdo, as criancgas
compartilhavam um modo de vida semelhante a dos adultos, a qual incorporavam suas
caracteristicas e atribuicdes, como modo de se vestir, frequentarem os mesmos ambientes
e até exercerem 0s mesmos tipos de trabalho (SILVA, 2009, p. 136).

A partir do século XVII, porém, a crianca vai passando a ser percebida distinta do
adulto, com caracteristicas e necessidades proprias, a qual passa a receber uma educacao
diferenciada, adequando-a a esse novo perfil. Assim, a Literatura Infantil aparece com o

objetivo de formar e informar esse novo sujeito social.
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No século XIX, surge uma literatura informativa, que se propunha a ser um
instrumento de formacdo por meio dos livros infantis da época (os contos,
principalmente) que se prestavam muito bem a esse papel com as ligdes de moral e de
bons costumes que repassavam. (DIAS, OLIVEIRA, 2000, p. 31).

No Brasil, a Literatura Infantil vem surgir por volta do final do século XIX e inicio
do século XX, com a Imprensa Régia publicando obras pedagdgicas e adaptacdes de
producdes estrangeiras (SILVA, 2009).

No inicio do século XX, os livros de José Bento de Monteiro Lobato voltados para
criangas, 0s quais mostravam particularidades e personagens da cultura brasileira se
tornaram referéncia nacional, dentre as quais merece destaque a obra intitulada de “O
sitio do Picapau amarelo” que é considerada por muitos um marco na Literatura Infantil
brasileira (FELIX, 2005).

A partir dai, a Literatura Infantil, representada por seus autores nacionais e
internacionais, consolida-se como parte integrante e fundamental na formacéao
educacional de criangas e adolescentes brasileiros com a intencéo de coloca-las diante de
mundos e situagdes que sé essas leituras poderiam oferecer, permitindo também, um elo
entre o exercicio da leitura e a cultura brasileira e suas expressdes, dentre elas, a indigena.

Para compreender a Literatura Indigena infantil e o seu papel na formacdo e no
fortalecimento cultural na educacéo brasileira, torna-se necessario um retorno a propria
origem da literatura indigena: “O indigena aparece na literatura brasileira desde as
primeiras manifestaces literarias; desde a carta de Pero Vaz Caminha aos cronistas dos
séculos XVII e XVIII” (CARVALHO, 1997, p. 49).

A partir de meados do século XVIII, o indigena ja se apresenta como personagem
de producdes literarias, como observa-se nas poesias épicas “O Uruguai” (1769), de
Basilio da Gama, e “Caramuru” (1781), de Santa Rita Durdo.

No século X1X, surge o indianismo, um tipo de narrativa produzida por escritores
do Romantismo brasileiro no século XIX que tem por objetivo “despertar nos leitores o
sentimento de nacionalidade. Traz como protagonista uma india ou um indio, além de
ter a floresta como pano de fundo para uma histéria de amor"” (SOUZA).

A figura do indigena como protagonista é representado no poema denominado “A
confederacdo dos Tamoios” (1856), de Domingos José Gongalves, além de trés romances
indianistas de Jose de Alencar: Ubirajara, Guarany e Iracema. Posteriormente, outros
autores, dentre eles: Oswald de Andrade, Mario de Andrade, Jodo Guimardes Rosa, Darcy

Ribeiro, Marcio Souza, além de varios outros, no decorrer do tempo, deixaram a sua




22

marca registrada no mundo da Literatura Indigena brasileira.

Desta maneira, observa-se que a literatura de tematica indigena pode ser
considerada uma “resultante de movimentos politicos, sociais e educacionais que serdo
responsaveis pela criacdo de uma literatura que a cada periodo (...) é reflexo de uma
sociedade que, assim como essa arte, também estava em formacdo com relacdo a
producdo literaria infantil” (MARTINS, 2016, 134-135).

Posto o contexto acima acerca da abordagem da tematica indigena na literatura
brasileira, cabe agora conhecer um pouco mais sobre a expressao literaria contemplada
por esse trabalho: A Literatura Infantil Indigena.

A Literatura Infantil Indigena surge no Brasil como uma expressdo artistica
comprometida com o imaginario e a ludicidade. Pode-se dizer que uma das primeiras
obras voltadas para o publico infantil que retratam tracos da cultura indigena foi a
publicagdo em 1921 de “A menina do narizinho arrebitado”, quando Monteiro Lobato
adota uma postura denunciante da realidade brasileira, relacionando a literatura com as
questdes sociais, com a criticidade e inconformismo diante da realidade brasileira
(COENGA, 2015, P. 54).

Monteiro Lobato escreveu a sua obra inspirado na literatura oral brasileira que
surgiu do sincretismo de trés culturas distintas: indigena, portuguesa e africana, as quais
estdo presentes em especial nos textos folcléricos. Mostrando-se como populares essas
criagdes “persistiram na meméria coletiva por muito tempo, inclusive na atualidade, o
imaginario infantil € povoado por personagens provenientes desses relatos: lara, Saci,
Caipora, sao apenas alguns exemplos” (MARTINS, 2016, 123).

Porém, é somente a partir da década de oitenta que as obras de Literatura Indigena
Infantil passaram a apresentar uma produgdo bem mais expressiva, se comparada a
Literatura Indigena para adultos. Isso se deve em grande parte a produgdo de alguns
escritores oriundos das proprias nagdes indigenas que “(...) ao colocarem no papel suas
historias, permitem que um novo campo narrativo se abra”.

Desses autores, merecem destaque nomes como: Daniel Munduruku, Hilario
Adugonareu, Luiz Galdino, Wasiry Guara, Kaka WeraJecupé, René Kithdulu, Cristino
Wapichana, Pichvy Cinta Larga, Maria Alice Cupudunepd, Eliane Potiguara, dentre
outros que apresentaram o seu trabalho partindo de um imaginario proprio de seu povo

para o publico geral, em especial, para as criancas no ambiente escolar.

2. Literatura indigena nas escolas: Esse € 0 meu lugar
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Antes falar diretamente sobre a Literatura Indigena Infantil é necessario analisar
como a legislacdo educacional suscitou a sua pratica nas escolas.

A Lei 11.645 de 10 de marco de 2008 nasceu como uma necessidade de
reconhecimento, valorizacdo e promocéo da diversidade cultural do Brasil, revelando a
importancia dos povos indigenas como uma das matrizes histdrica e cultural do pais. Esse
reconhecimento indigena também propde fomentar o combate ao preconceito, a
discriminacgéo e ao racismo, contribuindo desta maneira para a devida valorizacdo dos
saberes e fazeres indigenas que tanto contribuiram para a formacao dessa nagdo, mas que
por vezes, no decorrer da historia, vem sendo esquecida ou apagada por diversos fatores,
dentre eles, o preconceito, 0 etnocentrismo, 0 racismo ou mesmo a ignorancia.

A lei mencionada no paragrafo anterior alterou a Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de
2003, estabelecendo nas diretrizes e bases da educacgdo nacional, a inclusdo no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena” (BRASIL, 2008).

Assim, ao incluir o ensino de Histdria e Cultura Indigena e Afro-brasileira nos
curriculos escolares, a lei propde aos estudantes a construgdo de uma percepgao mais
ampla e profunda acerca da formacéo e da identidade do povo brasileiro. Todavia, a
importancia dessa lei vai além, pois, ela se propde também a dar maior visibilidade aos
povos indigenas, os seus saberes e fazeres que foram sendo relegados pela educacao
escolar adepta de um carater eurocéntrico.

Neste sentido, a promulgacdo da Lei 11.645 foi de suma importancia para a
presenca da cultura indigena na Base Nacional Comum Curricular como parte integrante
dos subsidios necessarios para a formacdo humana do discente, ja que esse documento
normativo “(...) define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Bésica” (BRASIL, 2018).

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), a Base deve “nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das
Unidades Federativas, como também as propostas pedagdgicas de todas as escolas
publicas e privadas de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo
0 Brasil” (BRASIL, 2018). Desta maneira, ¢ possivel suscitar a redugdo do processo de
desigualdades étnico-raciais contribuindo para uma mudanca cultural que favoreca a
promoc¢do da igualdade racial na sociedade brasileira que € caracterizada por ser

multicultural e pluriétnica.
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Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais a Base deve orientar a insercao de contetddos referentes aos povos
indigenas brasileiros em todo o curriculo escolar, em especial, nas areas de educacao
artistica e de literatura e historias brasileiras.

Neste sentido, a legislacdo vigente torna obrigatério que

“(...) as unidades educacionais publicas e privadas garantam nos diferentes
componentes curriculares o que preconiza a Resolugdo CNE/CP n. 1/2014,
que institui as diretrizes curriculares para a educagdo das relagbes étnico-
raciais e o ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena”.
(BRASIL, 2008, p. 30).

Algumas competéncias presentes na BNCC corroboram a relevancia da

abordagem da temaética indigena na educacdo, dentre as quais € valida mencionar:

“Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente praticas e
produc0es artisticas e culturais do seu entorno social, dos povos
indigenas, das comunidades tradicionais brasileiras e de diversas
sociedades, em distintos tempos e espacos, para reconhecer a Arte
como um fenémeno cultural, histérico, social e sensivel a
diferentes contextos e dialogar com as diversidades (...)
(BRASIL, 2008, p. 391).

A Base Nacional também apresenta habilidades que as escolas publicas e privadas
do Ensino Fundamental devem orientar os alunos a desenvolverem, a partir dos conteddos
da cultura indigena ministrados pelos docentes em suas aulas, conhecimentos que o levem
a perceber os saberes e fazeres indigenas que estdo intrinsecos no carater da sociedade
brasileira. Dentre as diversas habilidades presente no documento normativo curricular

vale destacar:

“(EF15AR25) Conhecer e valorizar o patriménio cultural, material e imaterial,
de culturas diversas, em especial a brasileira, incluindo-se suas matrizes
indigenas, africanas e europeias, de diferentes épocas, favorecendo a
construgdo de vocabulério e repertério relativos as diferentes linguagens
artisticas” (BRASIL, 2008, p. 391).

Assim, percebeu-se como a Base Nacional Curricular Comum, fundamentada na
Lei 11.645 de 10 de marco de 2008 e na Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB),
atribuiu a devida importancia a construcéo de conhecimentos acerca da cultura indigena

na formacdo educacional de seus discentes, que se revela imprescindivel para a
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consolidacdo do carater cidadao brasileiro.

3. E como fazer para ocupar um lugar que ja é seu de direito

Embora a utilizacdo da temética indigena nas escolas publicas e privadas do pais
seja normatizada pelas Leis 9.394 de 1996 e 11.645 de 2008, além de estar presente na
Base Nacional Curricular Comum em vigor desde o ano de 2019 e nos Documentos
Curriculares dos estados e do Distrito Federal, o que se percebe é ainda existe uma certa
resisténcia em introduzir esses conteudos, mais especificamente, por meio da Literatura
Indigena infantil.

Neste sentido, buscou-se analisar as turmas do Primeiro, Segundo e Terceiro ano
do Ensino Fundamental —anos iniciais da Escola Estadual Antonio de Azevedo, da cidade
de Jardim do Serid6/RN.

Ao averiguar as obras literérias trabalhadas nas turmas mencionadas acima, foram
observados livros que foram trabalhados por elas no ano letivo de 2023: Minha fabrica
de queijo, O boneleiro maluco e Chapeuzinho Sertanejo (lzabel Cristina); Listas
Fabulosas (Eva Furaria); A casa sonolenta (Audrey Wood); Dom Ratéo: o rei da confusao
(Elisabete Viana); A bruxa que roubou o sol (Marina Monteiro Cardoso); O bairro do
Marcelo (Ruth Rocha); A viagem do Gamba (Vaneide Fernandes); Irapuru: O canto que
encanta (Walde-Mar de Andrade e Silva); Como os xavantes encontraram a batata doce
(Adriano Messias). Desses onze textos trabalhados nas turmas pesquisadas, apenas dois
eram de tematica indigena. Além disso, observou-se que enquanto nas histdrias de
tematica ndo indigena foram trabalhadas as obras completas, nos de tematica indigena
foram textos que estavam contidos no livro didatico de Lingua Portuguesa: Entre lacos —
Lingua Portuguesa, adotado pela instituicdo escolar ora estudada.

Desse modo, buscando-se entender a escassez da utilizacdo da Literatura Indigena
Infantil na escola, mesmo com as leis e normas que determinam a sua pratica em sala de
aula, procurou-se identificar os gargalos que impedem ou dificultam a plena insercdo do
género literario abordado nessa pesquisa, o qual ¢ fundamental para a construcdo de
conhecimentos nas areas artistico-cultural e social, assim como é imprescindivel para a
formacgédo humana e cidada de seus estudantes.

Para inicio de discussdo, faz-se necessario ressaltar que o presente trabalho nio
procura fazer uma “caga as bruxas” ou seja, ndo se pretende com o esse artigo encontrar
culpados por criarem dificuldades para a utilizacdo de maneira mais presente da Literatura

Indigena Infantil nas praticas pedagdgicas da escola pesquisada, mas sim, identificar os
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entraves e apresentar estratégias e acOes para supera-los a fim de possibilitar o
conhecimento sobre o povo indigena na construcdo da identidade cultural brasileira, de
acordo com as determinacOes das leis, normas e orienta¢des das Diretrizes Curriculares
para o Ensino Basico do pais.

Assim, partiu-se da andlise do Projeto Politico Pedagogico, documento que norteia
a pratica pedagogica de acordo com as necessidades gerais e especificas que cada
instituicdo escolar localizada em determinado local necessita para o pleno
desenvolvimento escolar de seus discentes.

Ao analisar o PPP da escola pesquisada, foi possivel identificar momentos em que
a utilizacdo da Literatura Indigena Infantil pode apresentar-se como um instrumento
relevante, tanto de maneira geral como na etapa de ensino contemplada pela presente
pesquisa, como se pode observar abaixo, respectivamente:

Quanto aos objetivos e finalidades da Escola:

e (...) Educar para a transformacdo da realidade social,
valorizando a vida e a dignidade humana, orientada pelo
conhecimento e pela ética;

e Permitir ao aluno exercitar sua cidadania a partir da
compreensdo da realidade, para que possa contribuir em sua
transformacéo (...) (PPP, 2015).

Quanto a etapa Ensino Fundamental:

e (...) 3 - conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas
dimensdes sociais, materiais e culturais como meio para
construir progressivamente a nogdo de identidade nacional e

pessoal e o0 sentimento de pertinéncia ao pais; (...)

Como o Plano Politico Pedagdgico da Instituicdo ora estudado serve de norte para
o planejamento da equipe pedagdgica escolar, esse, ao inserir a utilizacdo da Literatura
Indigena Infantil nos planos de trabalho anual dos componentes curriculares das turmas
pesquisadas de maneira mais evidente, atribui a devida relevancia da cultura indigena na

formagéo humana e cidada de seus alunos.
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Além das questBes politicas e pedagogicas se faz necessario também
investimentos em formacao continuada nessa tematica para o apoio pedagdgico e corpo
docente, além da oferta de materiais educacionais didaticos e paradidaticos, e por fim, o
estabelecimento de estratégias para vencer a resisténcia em abordar a tematica indigena
por parte de grupos, que devido a sua propria formacéo cultural, se opdem, parcialmente

ou totalmente a valorizacao da diversidade cultural.

Considerac0es finais

No decorrer do presente estudo foi observado como a Literatura se mostra de
maneira relevante na formacgéo dos discentes, seja nos aspectos cultural, social, humano
e cidaddo. A consciéncia de sua historia, do contexto em que se vive e de sua propria
constru¢do como ser humano € fundamental para uma vida plena em sociedade. Desta
forma, vé-se como o acesso a leitura da tematica indigena desde os primeiros anos de vida
escolar durante a infancia fortalece as qualidades e virtudes que se espera daquele que
vive de maneira plena a sua cidadania.

Ao identificar possiveis desafios encontrados como causadores da dificuldade de
acesso do corpo docente e discente sobre a tematica em questdo, percebeu-se como a
sociedade e todos aqueles envolvidos com o sistema educacional brasileiro devem unir
esforcos para tornar a proposta de valorizagdo da cultura indigena, tdo importante na
formagdo da cultura nacional, uma realidade ndo s6 nos primeiros anos do Ensino
Fundamental —anos iniciais da Escola Estadual Antonio de Azevedo da cidade de Jardim

do Serid6/RN, mas sim, das salas de aula de todo o Brasil.
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CAPITULO 3- ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS DE INTERVENCAO PARA
CRIANCAS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Francinalva Edna da Silva Cardoso

Pesquisadora de tematiccas educacionais

Monica Nazaré Dantas

Pesquisadora de tematiccas educacionais

Resumo

Este trabalho apresenta um estudo sobre as estratégias pedagdgicas de intervencdo para alunos
com deficiéncia intelectual, quais as suas especificidades, perspectiva, e 0 quanto é importante saber e
entender sobre o assunto para atuar na educacdo especial dentro do atendimento educacional especializado.
O estudo aponta para a importancia da integracdo entre professores da sala regular e do AEE, pais e
comunidade escolar. O projeto sera implementado na Escola Estadual Maria Terceira, Ensino Fundamental
- Anos finais, e desenvolvido durante o ano letivo de 2024. A proposta tem como objetivos criar estratégias
de ensino adequadas ao desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual, inserido no sistema regular
de ensino, e promover a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual no contexto escolar. Espera-se que,
ap6s postas em préatica as estratégias sugeridas pelos autores Montoan, Pontes, Rodrigues, entre outros,
voltadas para o desenvolvimento e integracdo do aluno, onde o processo inclusivo possa acontecer, e, para
que dessa forma, ocorra a aprendizagem de todos os educandos, tornando a escola num ambiente acolhedor
e acessivel a todos os estudantes, em especial aos que apresentam alguma deficiéncia.

Palavras-chaves - Aprendizagem; Intervencao; Deficiéncia Intelectual; alunos.

1 INTRODUCAO

Muitas sdo as dificuldades enfrentadas pelos profissionais da educagdo no
enfrentamento dos desafios, no tocante a aprendizagem do aluno com deficiéncia. Uma
delas € tornar as atividades acessiveis de forma simples e organizada para atender as
necessidades do aluno. Outro grande desafio € sensibilizar e envolver a sociedade, em
especial a comunidade escolar, no processo de inclusdo no sentido de ajudar a
combater preconceitos, reconhecer e valorizar as diferengas, enfatizando as

competéncias, capacidades e potencialidades de cada um.

1.1 QUAIS AS ESTRATEGIAS DE ENSINO VOLTADAS PARA A
INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NA ESCOLA?

O presente artigo é voltado para a busca de estratégias a serem desenvolvidas

junto aos alunos com deficiéncia intelectual, da Escola Estadual Maria Terceira. O
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mesmo € de fundamental importancia, haja vista que tem alguns alunos com limitacfes
nas habilidades mentais e por considerar importante saber e entender sobre o assunto para
atuar na educacdo especial dentro do atendimento educacional especializado. Com
certeza iremos buscar nas teorias melhores formas para atender as especificidades

dos alunos.

A proposta tem como objetivos criar estratégias de ensino adequadas ao
desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual, inserido no sistema regular de
ensino, promover a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual no contexto escolar,
identificar quais os fatores contribuintes para inclusdo; buscar eliminar as barreiras que

dificultem a integracdo dos alunos com necessidades especiais.

O trabalho realizado pelos profissionais das salas de recursos multifuncionais
tem um papel fundamental, dar suporte ao processo pedagdgico e ao ensino
aprendizagem, numa perspectiva de ofertar dentro do ambiente escolar, meios e praticas
mediadoras entre a crianga com deficiéncia e seu desenvolvimento em contra turno do
ensino regular, posto que o papel desta primeira seja de complementar a escolarizagéo

com recursos mais favoraveis.

Para MANTOAN (2013, p. 121), “todo o trabalho ¢ pautado na necessidade e
particularidade do aluno, tornando-se necessariamente subjetivo e caracterizado com um

“atendimento”, mas isso nao impede uma a¢do eminentemente pedagogica”.

Segundo Pontes (2008, p. 43),

“(...) o atendimento educacional especializado nido pode ser
utilizado como aula de reforco. O seu objetivo ndo é repassar o
conteddo ministrado na classe regular, mas sim possibilitar aos
alunos com necessidades educacionais especiais, 0 acesso pleno
ao conhecimento, oferecendo o0s instrumentos necessarios para
que ele desenvolva todas as suas potencialidades, seja no
ambiente escolar, seja na vida diaria, eliminando-se as barreiras
que aqueles alunos tém para relacionar-se com o ambiente
externo”.

A sala de Atendimento Educacional Especializado vem atender dessa forma 0s

alunos com deficiéncia que necessitam desse ambiente motivador e com ferramentas

adequadas para 0 avango com objetivos propostos e voltados para seu desenvolvimento,
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sendo esta deficiéncia mental, deficiéncia fisica, surdez, deficiéncia auditiva, cegueira,
baixa visdo, surdo, cegueira ou deficiéncia maltipla; alunos com Transtornos Globais do
Desenvolvimento como autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de
Rett, transtorno integrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos em outra
especificacdo, e alunos com altas habilidades/superdotacdo intelectual, académica,

lideranca, psicomotora, artes e criatividade.

Para conferir legalidade ao trabalho a ser desenvolvido dentro de ensino regular
as criancas com deficiéncia, o Ministério da Educacao efetivou a¢des de apoio técnico e
financeiro através do Decreto n.° 6.571/2008, tendo como objetivos no atendimento

educacional especializado 0s pontos a seguir:

I — Prover condi¢Ges de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular

aos alunos referidos no artigo 1°;
I1 — Garantir a transversalidade das acOes da educacdo especial no ensino regular;

1l — Fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que

eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem;

IV — Assegurar condi¢des para a continuidade de estudos e nos demais niveis de

ensino.

Torna-se relevante a importancia da escola respondendo pelo resgate e devido
estimulo para o ensino-aprendizagem, suprindo algumas dessas caréncias, os estimulos,
a afetividade e a socializacdo, em um ambiente favoravel e fortalecido pela motivacéo e

participacao ativa, consciente de seu papel, sendo a crianga com ou sem deficiéncia.

Os professores da sala de AEE por sua vez, devem estar certos de sua
incumbéncia para desenvolver as atividades educativas para este publico alvo, as quais
podem ser citadas: elaborar, executar e avaliar o Plano de AEE do aluno; implementar,
acompanhar e avaliar a funcionalidade e aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade no AEE; produzir materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis as
especificidades dos alunos; estabelecer articulagcdo como os professores da sala de aula
comum; orientar os professores e as familias sobre os recursos pedagdgicos e de

acessibilidades utilizados pelos alunos.

Por sua vez, todo o corpo escolar deve manter-se firme no propdsito da
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coletividade mediante a necessidade do processo inclusivo, da garantia de direitos, da

socializacdo, do ensino-aprendizagem, da valorizacdo da pessoa e de suas necessidades.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, no seu Titulo Il —
Dos Direitos e Garantias Fundamentais, traz no Capitulo I — Dos Direitos e Deveres
Individuais e Coletivos, Art. 5°: “Todos sdo iguais perante a lei, sem distingao de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade...”.
Nesta perspectiva, a sala de AEE vem fortalecer o direito a igualdade estabelecido na
nossa Constitui¢do, no qual a instituicdo escolar, além da familia e da sociedade, deve

zelar para que esses direitos sejam de fato garantido.
2. DEFICIENCIA INTELECTUAL

A inclusdo social ¢ um desafio enfrentado por muitas pessoas, tenham elas
deficiéncia ou ndo. Um dos aspectos que torna a vida desafiadora ¢ o0 modo como a
sociedade organiza os processos de ensino, de trabalho e de convivéncia, a partir de uma
suposic¢do implicita de que todos devem dar conta dos desafios da mesma forma. Percebe-
se que ha uma tendéncia de impor certos padrdes e descartar ou ndo aceitar aqueles que

ndo conseguem se adaptar a estes padrdes.

A deficiéncia intelectual € um transtorno do neurodesenvolvimento que inclui
déficit no desenvolvimento cognitivo, além de prejuizos adaptativos. O individuo com
esse tipo de deficiéncia apresenta dificuldades em realizar atividades simples como:
cuidar da sua higiene pessoal, reconhecer dinheiro, localizar-se no tempo e no espaco e

de relacionar-se com o outro.
Segundo AMMR (2006),

“A melhor forma de definir a DI é por uma visao
multidimensional, de acordo com a qual a DI seria uma
incapacidade caracterizada por limitacdo significativa no
funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo
expresso nas habilidades conceituais, sociais e praticas”.

No Brasil, o Instituto de Geografia e Estatistica (IBGE) estimou, no ano de 2000,
a existéncia de 24,5 milhdes de brasileiros portadores de deficiéncia, e se estima que 50%

deles tenham algum grau de DI.
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A Classificacdo Internacional das Doencas, da Organizacdo Mundial da Saude
(CID-10,1998), define e classifica a Di em 4 niveis, considerando os resultados nos testes

de quociente de inteligéncia (QI) e na capacidade funcional da pessoa:

o Deficiéncia intelectual leve: (QI de 50- 69 pontos)
o Deficiéncia intelectual moderada: (QI de 35-49)
o Deficiéncia intelectual severa: (QI de 20-34 Pontos)

o Deficiéncia intelectual profunda: (QI abaixo 20 pontos)

E importante salientar que a deficiéncia intelectual pode ter caracteristicas de
causas estruturais (como, por exemplo, a Sindrome de Down), mas também pode ser

construida, devido a falta extrema de estimulacdo, de interacdo e de convivio social.

3. ESTRATEGIAS DE ENSINO PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL

A escola, que legitima a pratica pedagdgica e a formacdo dos educandos, precisa
entender que sera necessario pensar na aprendizagem de forma homogénea e, a0 mesmo
tempo, especifica, adotando estratégias que beneficiardo a todos, tendo alunos com algum
tipo de deficiéncia incluido nesta. Tais estratégias dependerdo das especificidades de cada
individuo, das experiéncias e de suas limitacdes. O objeto do conhecimento, dessa forma,
permitira que o aluno tenha acesso a tudo, por vias diversas, que eliminem as barreiras

existentes.

De acordo com Rodrigues (2019), toda crian¢a com ou sem deficiéncia tem suas
especificidades, como também apresenta suas virtudes, e cita alguns pontos importantes

para o desenvolvimento do aluno:

1 - Conhecer ao aluno: quem € o seu aluno, o que ele gosta de fazer, perceba o
que de fato € importante para ele, quais sdo suas habilidades e dificuldades e observe
como de fato ele aprende.

2 - Use a emocdo: com base no que a crianga gosta, seja um brinquedo, uma
musica, um lugar, procure utilizar esse contexto para dar significado ao que vai ser

trabalhado com o aluno.

3 - Dé sentido ao que sera ensinado: atribua significado ao que vai ser trabalhado
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com o aluno, utilize situac@es contextualizadas e ndo somente informacdes soltas.

4 - Reforgo positivo: valorize o que a crianga faz, aplauda, parabenize e elogie

sempre que conseguir vencer um novo desafio, faca-o acreditar que ele é capaz.

5 - Dicas de comunicagdo: utilize uma oralidade acessivel ao aluno, é importante
utilizar estratégias que facilite a compreensdo do aluno do que esté sendo ensinado, faca
uso de material concreto sempre que possivel., a crianga precisa manusear objetos para

facilitar a aprendizagem.

Rodrigues Acredita-se que as potencialidades das pessoas podem ser o foco para
que a aprendizagem aconteca. Algumas questdes, quando consideradas, contribuem

muito:

e O tempo: pessoas com deficiéncia intelectual poderdo precisar de
um tempo maior para compreender determinadas tarefas, para se situar em alguns

processos ou até mesmo para poder manifestar suas ideias.

e A criatividade: ndo existe uma maneira unica e pré-determinada de fazer

as coisas, cada um tem sua forma de expressar, interagir e estruturar o conhecimento.

e  Oludico: abrincadeira, 0 jogo, o riso, a descontracdo, permitem interaces
ricas entre professores, alunos e colegas. Proporcionar atividades com jogos permite o
desenvolvimento afetivo, motor, cognitivo, social, moral, além da aprendizagem de

diversos conceitos.

e O potencial: ninguém nasce pronto, todos tém potenciais a desenvolver,
criancas com deficiéncia intelectual aprendem melhor quando as instrucdes sao claras e
curtas, bem como quando cada tarefa € dividida em pequenas partes. O professor sé deve

inserir novo contetdo quando a crianca aprender o que lhe foi ensinado.

e O singular: reconhecer e respeitar a diferenca de cada um pode permitir

gue o outro esteja presente em sua singularidade.

Repensar 0 objetivo maior da instituicdo escolar é considerar os meios de forma
igualitaria de uma educacdo para todos. Nesta perspectiva, ndo se diferenciam aqui as
limitacdes de um ou de outro, mas sim se percebe as potencialidades de cada um e investe

para que esta se sobreponha a outra, oferecendo meios para que resultados sejam
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alcancados por todos sem deixar ninguém pelo caminho.
4 METODOLOGIA

Com base na pesquisa realizada, o ludico permite interacfes ricas entre
professores, alunos e colegas. E considerado de extrema importancia para a
aprendizagem, pois através do ludico a crianca aprende de forma prazerosa, criando sua
forma de aprender através do concreto, desenvolve a capacidade de observacéo,
comparacao, atencao além de outras habilidades.

Nesse sentido, pode-se utilizar jogos, computadores, tablet, internet, aplicativos,
como ferramentas para facilitar a aprendizagem dessas criangas. O jogo e o brincar fazem
parte do ser humano em toda e qualquer idade, sdo fundamentais para o desenvolvimento,
pois estimulam a construcdo de conhecimento por intermédio de

aprendizagem significativa.

Desta forma, no processo de alfabetizacéo, o professor pode contar com o uso
de diferentes jogos pedagdgicos, como estratégias de trabalho, auxiliando o aluno neste
processo. E possivel utilizar o computador por meio de um viés mais mecanico, no qual

0 computador ird transmitir as informacg6es para o aluno.

Os softwares nessa perspectiva sdo sistemas nos quais o aluno interage

diretamente com o computador. Nessa concepg¢do, o computador “ensina” ao aluno como

ocorre nos métodos tradicionais de ensino (SCHLUNZEN, 2000).

Levando-se em conta que o Atendimento educacional Especializado ¢ uma
modalidade de ensino que necessariamente ndo tem por obrigacdo seguir uma grade
curricular, mas sim o desenvolvimento de atividades e contedidos que venham ao encontro
do interesse e necessidade dos alunos, acreditamos que o trabalho realizado dentro de
uma perspectiva de projetos possa contribuir para a aprendizagem e formacao dos alunos,
na medida em que possibilita uma maior autonomia diante das situacdes propostas, pois
permite que 0 mesmo viva desde o seu planejamento até a sua execucdo, levantando
hipoteses, investigando e registrando suas descobertas. As atividades séo realizadas a

partir do levantamento de temas de interesse dos grupos de trabalho.

5. CONSIDERACOES FINAIS
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A inclusdo nos traz um olhar para mudanca, precisamos transformar a realidade
da escola, para que possamos trabalhar com a diferenca, com a diversidade, e que iSso
nédo seja uma desvantagem, mas um ganho, na tentativa de criarmos uma sociedade mais

solidaria e igualitaria com oportunidades para todos.

Para Vygotsky (em ver. Jornada Edu, 2019.), a intervencdo pedagdgica é
essencial na definicdo do desenvolvimento das criancas, a sua teoria também nos traz uma
nova visdo da relacdo de acerto e erro como indicativo de que alguns conhecimentos
precisam ser trabalhados, além de apontar a educacdo sob um pilar em que o homem é

visto como um ser holistico em processo de constru¢do permanente.

Com base na teoria de Vygotsky (Rev. psicopedagogia, 2006), nas pesquisas
realizadas sobre a educacdo inclusiva, especialmente alunos com deficiéncia intelectual,
podemos concluir que todos aprendem, independentemente de qualquer situacdo. Vimos
também que cada crianca tem sua forma Unica de organizar o conhecimento, por isso é
necessario a utilizacdo de variadas estratégias para que a aprendizagem aconteca de forma

satisfatoria.

Precisamos acreditar nas potencialidades dos nossos alunos e buscar formas
inovadoras para ajuda-los a aprender melhor. As criangas necessitam de estimulos e tanto
os professores das salas regulares como os professores do Atendimento Educacional

Especializados tém um papel fundamental nesse processo.

A elaboracdo de um plano individualizado que atenda as necessidades do aluno

e a adaptacdo curricular também se faz necessario para concretizacdo do aprendizado.

Com as estratégias de intervencdo elaboradas nesse projeto, espera-se um

melhor desempenho do professor no processo de ensino na aprendizagem dos alunos.

Vérios foram os caminhos apontados na elaboracdo desta proposta, espera- se
que os professores ponham em pratica 0s conhecimentos adquiridos e consequentemente
possam ajudar aos alunos nas diversas situacdes de aprendizagem existentes no contexto
escolar, em especial, alunos com deficiéncia intelectual do Atendimento Educacional

Especializado.
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Resumo

Este trabalho explorou a integracdo de tecnologias e mediacdo pedagdgica a luz das teorias de David
Ausubel, José Manuel Moran e Marco Antonio Moreira. Na introducdo, destacou-se a importancia de
alinhar tecnologia e pedagogia para uma aprendizagem efetiva. O objetivo geral foi compreender como a
aprendizagem significativa pode ser aplicada & vida cotidiana, considerando as contribui¢bes desses
tedricos. A metodologia adotada envolveu uma revisdo de literatura, explorando as obras de Ausubel,
Moran e Moreira, entre outros. Na fundamentacdo tedrica, Ausubel fundamentou a aprendizagem
significativa, enfatizando a ancoragem do novo conhecimento nos conceitos preexistentes. Moran
contribuiu ao evidenciar a gestdo integrada da comunicagao pessoal, social e tecnolégica, enquanto Moreira
ampliou a discussdo com a criacdo colaborativa de mapas conceituais. A discussdo revelou um dialogo
entre esses autores, indicando que a tecnologia, quando mediada pedagogicamente, pode potencializar a
aprendizagem significativa, considerando a sociedade da informag&o. Nas consideragdes finais, ressaltou-
se a importancia de uma abordagem holistica, onde a tecnologia é aliada a valorizagdo dos conhecimentos
prévios dos alunos e a mediacdo pedagogica. Essa convergéncia, embasada nas teorias discutidas, promove
ambientes educacionais mais significativos e contextualizados. Em sintese, Ausubel estabelece os
fundamentos, Moran destaca a relevancia da mediacdo pedagdgica na era digital, e Moreira oferece
estratégias tangiveis para a sala de aula. A intersecdo dessas ideias aponta para um futuro educacional onde
a tecnologia é uma aliada na promoc¢do de uma aprendizagem que transcende a mera acumulacdo de
informacgdes, preparando os alunos para enfrentar os desafios de uma sociedade em constante
transformacéo.

Palavras-chave: Aprendizagem Significativa. Integracdo de Tecnologias. Mediacdo Pedagdgica.
Abstract

This paper explored the integration of technologies and pedagogical mediation in the light of the theories
of David Ausubel, José Manuel Moran, and Marco Antonio Moreira. In the introduction, the importance of
aligning technology and pedagogy for effective learning was emphasized. The general objective was to
understand how meaningful learning can be applied to everyday life, considering the contributions of these
theorists. The adopted methodology involved a literature review, exploring the works of Ausubel, Moran,
and Moreira, among others. In the theoretical foundation, Ausubel established the groundwork for
meaningful learning, emphasizing the anchoring of new knowledge in pre-existing concepts. Moran
contributed by highlighting the integrated management of personal, social, and technological
communication, while Moreira expanded the discussion with the collaborative creation of conceptual maps.
The discussion revealed a dialogue among these authors, indicating that technology, when pedagogically
mediated, can enhance meaningful learning, considering the information society. In the final considerations,
the importance of a holistic approach was emphasized, where technology is an ally to the appreciation of
students' prior knowledge and pedagogical mediation. This convergence, grounded in the discussed
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theories, promotes more meaningful and contextualized educational environments. In summary, Ausubel
establishes the foundations, Moran emphasizes the relevance of pedagogical mediation in the digital era,
and Moreira provides tangible strategies for the classroom. The intersection of these ideas points to an
educational future where technology is an ally in promoting learning that transcends mere information
accumulation, preparing students to face the challenges of a constantly changing society.

Keywords: Meaningful Learning. Integration of Technologies. Pedagogical Mediation.

1 INTRODUCAO

A aprendizagem significativa, segundo David Ausubel, ressalta a importancia dos
conhecimentos prévios dos alunos na construcao do aprendizado, permitindo a criagdo de
estruturas mentais sélidas por meio de ferramentas como 0s mapas conceituais (Ausubel,
1982). Esta abordagem, como discutido pelo autor, propde uma aprendizagem prazerosa
e eficaz, valorizando a base cognitiva dos estudantes.

No cenario educacional contemporaneo, José Manuel Moran, Marcos Masetto e
Marilda Behrens destacam a necessidade de alinhar tecnologia e pedagogia para assegurar
uma aprendizagem efetiva. Eles enfatizam que o ensino de qualidade difere da educacao
de qualidade, ressaltando a transformacdo da vida em processos permanentes de
aprendizagem (Moran et al., 2013). A integracéo das tecnologias, apresentadas em formas
como processamento l6gico-sequencial, hipertextual e multimidico, busca proporcionar
uma aprendizagem significativa que envolva diversas dimensdes cognitivas e emocionais
(Moran et al., 2013).

Marco Antonio Moreira, em "Aprendizagem Significativa™, contribui para essa
discusséo ao abordar a teoria de Ausubel, destacando a valoriza¢do dos conhecimentos
prévios dos alunos e a construcdo de estruturas mentais através de mapas conceituais para
uma aprendizagem eficaz (Moreira, 1998). Essa perspectiva amplia a compreensédo de
como a aprendizagem significativa pode ser aplicada de maneira préatica e efetiva no
contexto educacional.

No contexto da vida cotidiana, a aprendizagem significativa, como proposta por
Ausubel e contextualizada por Moran et al., assume um papel crucial. Diante da sociedade
da informacdo, a habilidade de processar informacdes de maneira l6gica-sequencial,
hipertextual e multimidica torna-se essencial para uma compreensdo ampla da realidade
(Moran et al., 2013). Essa abordagem permite que os individuos integrem diferentes
formas de conhecimento, promovendo uma aprendizagem que vai além da mera

reproducéo de informacdes.
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A postura do professor, conforme destacado por Moran et al., é fundamental na
promogcéo da aprendizagem significativa. O educador auténtico, como descreve o autor,
é humilde, confiante e capaz de mostrar a complexidade do aprendizado, incentivando a
relativizacdo, a valorizagdo da diferenca e a aceitagdo do provisério (Moran et al., 2013).
Essa abordagem reflete a proposta de Ausubel de valorizar os conhecimentos prévios dos
alunos, tornando-se essencial na aplicacdo da aprendizagem significativa no contexto do
cotidiano.

Ainda, a aprendizagem significativa, conforme discutida por Ausubel, Moran,
Masetto, Behrens e Moreira, destaca a relevancia da valorizagdo dos conhecimentos
prévios dos alunos, a integracdo das tecnologias de maneira planejada e inovadora, e a
postura do professor como mediador no processo de construcdo do conhecimento.
Aplicada a vida cotidiana, essa abordagem oferece uma compreensdo mais profunda e
duradoura dos contetidos, promovendo uma aprendizagem que vai além da mera
reproducéo de informacdes.

No contexto educacional contemporaneo, a integragdo das novas tecnologias no
processo de ensino e aprendizagem torna-se cada vez mais relevante. Diante dessa
realidade, surge a seguinte probleméatica: Como a abordagem da aprendizagem
significativa, proposta por David Ausubel, pode ser potencializada pela utilizacéo efetiva
das tecnologias educacionais, e de que forma isso impacta o desenvolvimento cognitivo
e a compreensdo dos conteidos pelos alunos?

A utilizacdo de tecnologias na educacdo e a aplicacdo da aprendizagem
significativa sdo areas de pesquisa amplamente reconhecidas, contudo, ha uma lacuna no
entendimento de como a combinacdo desses elementos pode otimizar o processo de
ensino-aprendizagem. Diante da sociedade da informacdo, em que a tecnologia
desempenha um papel cada vez mais central, é fundamental compreender como essa
integracdo pode promover uma aprendizagem mais profunda e significativa. Além disso,
explorar essa intersecdo pode fornecer insights valiosos para educadores, gestores e
pesquisadores interessados em aprimorar praticas pedagogicas.

A metodologia adotada para abordar essa problematica consistird em uma revisao
de literatura abrangente, incluindo obras fundamentais como "A aprendizagem
significativa: a teoria de David Ausubel™ de D. P. Ausubel (1982), "Novas tecnologias e
mediacdo pedagdgica™ de José Manuel Moran, Marcos T. Masetto e Marilda Behrens
(2013), e "Aprendizagem significativa" de Marco Antonio Moreira (1998). Além dessas
fontes, serdo exploradas obras que discutem as tendéncias atuais em tecnologia
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educacional e estudos que evidenciem experiéncias praticas da integracdo entre
aprendizagem significativa e tecnologias na educacao.

O tema ¢é relevante no cendrio educacional atual, pois a efetiva combinacéo entre
a teoria da aprendizagem significativa e o uso inteligente das tecnologias pode representar
um avanco substancial na qualidade da educacdo. Compreender como esses dois pilares
podem se complementar proporcionara um embasamento tedrico e pratico valioso para
educadores, gestores e demais envolvidos no processo educacional, contribuindo para
praticas pedagdgicas mais alinhadas com as demandas da sociedade contemporanea.

O objetivo geral deste estudo é investigar como a integracdo das tecnologias
educacionais pode potencializar a aprendizagem significativa, conforme proposta por
Ausubel, e de que maneira essa abordagem impacta o desenvolvimento cognitivo e a
compreensdo dos conteudos pelos alunos. A pesquisa buscara identificar boas préaticas,
desafios e possiveis estratégias para a implementacao efetiva dessa integracao, visando
contribuir para o aprimoramento das praticas pedagogicas e promover uma aprendizagem

mais significativa e alinhada com as exigéncias do século XXI.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1. Aprendizagem Significativa segundo David Ausubel

A aprendizagem significativa, segundo David Ausubel, representa uma
abordagem fundamental no campo da educacgéo. O autor, em sua obra "A aprendizagem
significativa: a teoria de David Ausubel” (1982), destaca a importancia crucial dos
conhecimentos prévios do aluno no processo de aprendizado. Ausubel propde que a
assimilacdo de novos conhecimentos ocorre de maneira mais eficaz quando relacionada
a conceitos ja existentes na estrutura cognitiva do individuo.

O ponto central da teoria de Ausubel reside na no¢do de que o aprendizado
significativo ocorre quando 0 novo conhecimento se ancora em estruturas cognitivas ja
existentes. Como Ausubel destaca: "a aprendizagem é mais eficaz quando o novo
conhecimento se relaciona de maneira substantiva e ndo arbitraria com o conhecimento
relevante ja existente na estrutura cognitiva do aprendiz" (Ausubel, 1982). Assim, a
integracdo do novo contedo com esquemas mentais prévios ndo apenas facilita a

assimilacdo, mas também contribui para uma compreensdo mais profunda e duradoura.
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José Manuel Moran, em "Mudancas na comunicacdo pessoal: gerenciamento
integrado da comunicacao pessoal, social e tecnoldgica™ (1998), destaca a aplicabilidade
da aprendizagem significativa ndo apenas no contexto académico, mas também nas
mudangas sociais e comunicacionais. Moran ressalta que a constru¢do do conhecimento
de forma significativa esta intrinsecamente ligada a capacidade de o aprendiz estabelecer
conexdes entre novas informacgdes e seus conhecimentos prévios, e isso se aplica nao
apenas a sala de aula, mas a todas as esferas da vida.

A obra "Novas tecnologias e mediacdo pedagdgica” (2013), de José Manuel
Moran, Marcos T. Masetto e Marilda Behrens, aprofunda a discussdo sobre como as
novas tecnologias podem ser integradas para potencializar a aprendizagem significativa.
Os autores discutem como a mediacdo pedagogica, aliada ao uso estratégico das
tecnologias, pode criar ambientes propicios para o desenvolvimento de aprendizado
significativo. Essa abordagem ressoa com a perspectiva de Ausubel, destacando a
importancia da conexdo entre 0s novos conteudos e o conhecimento preexistente do
aluno.

Em "Aprendizagem significativa" (1998), Marco Antonio Moreira contribui para
a fundamentacéo tedrica ao expandir a discussdo sobre a aplicacdo préatica da teoria de
Ausubel. Moreira explora estratégias pedagogicas que favorecem a aprendizagem
significativa, como a valorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos e a construcédo
colaborativa de mapas conceituais. Sua abordagem prética enriquece a compreensao de
como o0s principios da aprendizagem significativa podem ser efetivamente

implementados no contexto educacional.

2.2 Integracdo de Tecnologias e Mediacao Pedagdgica

A integracdo de tecnologias e mediacdo pedagdgica representa um campo crucial
no atual cendrio educacional, sendo discutida por diversos estudiosos e tedricos. Moran,
Masetto e Behrens, em "Novas tecnologias e mediacdo pedagdgica™ (2013), abordam a
intersecdo entre a tecnologia e a pratica docente, destacando a importancia dessa
integragcdo para promover ambientes de aprendizado mais dinamicos e eficientes. Os
autores enfatizam que a tecnologia, quando mediada pedagogicamente, pode se tornar
uma ferramenta valiosa para enriquecer 0 processo educativo, proporcionando

oportunidades Unicas para o desenvolvimento significativo dos alunos.
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A abordagem da mediacdo pedagdgica € essencial nesse contexto. Moran et al.
(2013) ressaltam que o papel do professor como mediador vai além de simplesmente
fornecer informacgd@es, envolvendo a criacdo de ambientes propicios para a construgdo
ativa do conhecimento pelos alunos. A mediacdo pedagogica, quando associada as novas
tecnologias, proporciona uma conexdo entre o conteudo curricular e a realidade dos
estudantes, tornando a aprendizagem mais contextualizada e, consequentemente, mais
significativa.

Além disso, 0 uso das tecnologias como ferramentas mediadoras no processo
educativo é apresentado como uma necessidade premente para atender as demandas da
sociedade contemporanea. Moran (1998) discute em "Mudancas na comunicacdo
pessoal” como as transformacgfes na comunicacdo pessoal, social e tecnologica exigem
uma gestdo integrada desses elementos. Nesse contexto, a mediacdo pedagdgica torna-se
um elo essencial para orientar 0 uso das tecnologias de forma eficaz e alinhada aos
objetivos educacionais.

A relevancia da integracéo de tecnologias e mediacao pedagdgica se destaca ainda
mais quando consideramos as transformacdes na sociedade da informacgdo. Moran et al.
(2013) salientam que as tecnologias oferecem diferentes formas de processamento da
informacdo, como o logico-sequencial, o hipertextual e o multimidico. A mediacdo
pedagogica se torna, entdo, uma ferramenta estratégica para orientar os alunos na
navegacao por essas diversas formas, promovendo uma aprendizagem mais abrangente e
adaptada as mdaltiplas linguagens da sociedade contemporanea.

Assim, a fundamentacdo tedrica sobre a integracdo de tecnologias e mediacdo
pedagdgica destaca a importancia dessa abordagem para promover uma aprendizagem
significativa. A intersecdo entre as praticas pedagogicas mediadas e o uso estratégico das
tecnologias representa uma resposta as exigéncias da sociedade atual, onde a efetividade
do processo educativo esta intrinsecamente ligada a habilidade do professor em mediar
de forma pedagogicamente orientada o acesso e a utilizacdo dessas ferramentas

tecnologicas.

2.3 Marco Antonio Moreira e a Ampliagdo da Aprendizagem Significativa
Marco Antonio Moreira desempenha um papel fundamental ao expandir as
fronteiras da teoria da aprendizagem significativa proposta por David Ausubel. Em sua

obra "Aprendizagem significativa” (1998), Moreira aprofunda o entendimento sobre
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como tornar o aprendizado mais significativo, indo além das bases estabelecidas por
Ausubel.

O autor destaca a importancia de valorizar os conhecimentos prévios dos alunos
como ponto de partida para a aprendizagem. Em suas palavras, "a aprendizagem
significativa ocorre quando um novo conhecimento se ancora nos conceitos relevantes
preexistentes na estrutura cognitiva do individuo” (Moreira, 1998). Essa perspectiva
ressalta a necessidade de reconhecer e incorporar as experiéncias prévias dos alunos,
tornando o processo de aprendizagem mais conectado e pessoal.

Moreira também contribui para a ampliacdo da aprendizagem significativa ao
explorar estratégias pedagogicas especificas. Ele destaca a criacdo colaborativa de mapas
conceituais como uma ferramenta eficaz para envolver os alunos na construcdo ativa do
conhecimento. Nesse contexto, o autor ressalta: "a criagdo de mapas conceituais permite
ao aluno relacionar e integrar novos conceitos aos ja existentes em sua estrutura
cognitiva” (Moreira, 1998). Essa pratica ndo apenas facilita a assimilacdo de novos
conhecimentos, mas também promove uma compreensdo mais profunda e conectada.

A ampliacdo da aprendizagem significativa, conforme abordada por Moreira,
também esta alinhada as mudancas na sociedade da informacdo. Moran, Masetto e
Behrens (2013) discutem em "Novas tecnologias e mediacdo pedagodgica” como a
integracdo de tecnologias pode potencializar a aprendizagem. Moreira, ao valorizar a
criacdo colaborativa de mapas conceituais, propde uma abordagem que se adapta as
maltiplas linguagens e formas de processamento de informagao presentes na sociedade
contemporanea.

Em sintese, Marco Antonio Moreira enriquece a aprendizagem significativa,
oferecendo insights praticos para sua implementacdo. Sua abordagem destaca a
importancia de reconhecer os conhecimentos prévios dos alunos, promover a construgao
ativa do conhecimento e utilizar estratégias pedagogicas, como 0s mapas conceituais,
para potencializar a aprendizagem. Essa ampliacdo ndo apenas enriquece a teoria de
Ausubel, mas também oferece orientacbes valiosas para praticas pedagogicas mais

eficazes e alinhadas as demandas educacionais contemporaneas.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES
A integracdo de tecnologias e mediacdo pedagogica emerge como um tema crucial
na educacdo contemporanea, promovendo uma abordagem enriquecedora para a

aprendizagem significativa. Ausubel (1982) fundamenta a base tedrica, destacando a
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importancia dos conhecimentos prévios dos alunos. Entretanto, ao discutir as mudancas
na comunicacao pessoal, Moran (1998) acrescenta a necessidade de uma gestao integrada
da comunicacao pessoal, social e tecnolégica, sinalizando para a relevancia de incorporar
tecnologias de forma estratégica. Nesse contexto, Moreira (1998) amplia a discussao ao
enfatizar a criacdo colaborativa de mapas conceituais como uma préatica pedagogica que
integra tecnologia e aprendizagem significativa.

A abordagem de Ausubel destaca a ancoragem do novo conhecimento nos
conceitos preexistentes na estrutura cognitiva do aluno, ressaltando a importancia da
conexdo com conhecimentos prévios (Ausubel, 1982). Moran, por sua vez, alinha-se a
Ausubel ao reconhecer a necessidade de uma gestdo integrada, mas também introduz a
ideia de que a tecnologia, quando mediada pedagogicamente, pode ser uma ferramenta
valiosa (Moran, 1998). Aqui, a visdo de Moran dialoga diretamente com a proposta de
Ausubel, sugerindo que a tecnologia pode servir como um meio eficaz para a ancoragem
do novo conhecimento.

Moreira, ao abordar a criacdo colaborativa de mapas conceituais, expande a
discussdo para além da mera integragdo tecnoldgica, propondo uma préatica pedagogica
especifica. Seus insights convergem com os principios de Ausubel e reforcam a ideia de
que a aprendizagem significativa ocorre quando os alunos relacionam e integram novos
conceitos aos ja existentes (Moreira, 1998). Aqui, a discussdo se aprofunda, sugerindo
que a tecnologia, quando utilizada para a construcéo ativa do conhecimento, pode ser uma
ponte entre 0s conceitos preexistentes e 0s novos, promovendo uma aprendizagem mais
profunda e significativa.

O embate entre as ideias dos autores revela um caminho evolutivo na compreenséo
da integracdo de tecnologias e mediacdo pedagogica. Ausubel estabelece os fundamentos
tedricos, Moran destaca a necessidade de uma gestdo integrada da comunicacgao e Moreira
aprofunda a discussao, propondo estratégias pedagdgicas especificas. A visdo de Moran
serve como uma ponte entre Ausubel e Moreira, reconhecendo o potencial da tecnologia,
mas também enfatizando sua necessidade de orientacdo pedagogica. A contribuicdo de
Moreira complementa essas visdes, fornecendo praticas concretas para uma integracao
efetiva e significativa de tecnologias na educacgdo. Juntos, esses autores formam um
dialogo enriquecedor que orienta préaticas pedagdgicas contemporaneas em um cenario

cada vez mais tecnoldgico.

4 CONCLUSAO
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Ao percorrer as reflexdes tedricas de David Ausubel, José Manuel Moran e Marco
Antonio Moreira sobre aprendizagem significativa, integracao de tecnologias e mediagéo
pedagdgica, emerge um panorama complexo e dindmico para a educagao contemporanea.
A integracdo dessas ideias revela caminhos promissores para a construcdo de ambientes
educacionais mais significativos e alinhados com as demandas da sociedade atual.

David Ausubel, com sua teoria da aprendizagem significativa, proporciona os
alicerces conceituais fundamentais. Sua énfase na ancoragem do novo conhecimento nos
conceitos preexistentes na estrutura cognitiva do aluno ressoa como um principio
essencial. A valorizacdo dos conhecimentos prévios como ponto de partida é uma pedra
angular para uma aprendizagem que transcende a memorizacéo superficial, promovendo
uma compreensao mais profunda e duradoura.

José Manuel Moran, ao explorar as mudangas na comunicagdo pessoal e a
necessidade de gerenciamento integrado, destaca a importancia da mediacdo pedagdgica
em um contexto tecnoldgico em constante evolugdo. Sua visdo amplia a discussédo ao
reconhecer a tecnologia como uma ferramenta valiosa quando mediada pedagogicamente.
Moran enfatiza a necessidade de uma gestdo consciente da comunicacao, indicando que
a tecnologia pode ser uma aliada na construgdo de ambientes de aprendizagem mais
dindmicos e contextualizados.

A contribuicdo de Marco Antonio Moreira, com sua énfase na criacdo colaborativa
de mapas conceituais, representa um passo pratico na direcdo de uma aprendizagem
significativa. Sua proposta de estratégia pedagdgica ndo apenas alinha-se aos principios
de Ausubel, ancorando novos conhecimentos em estruturas cognitivas existentes, mas
também fornece uma abordagem pratica para a integracdo de tecnologias na construcéo
ativa do conhecimento.

O embate entre essas ideias revela um didlogo proficuo entre teoria e préatica.
Ausubel estabelece as bases, Moran destaca a relevancia da mediacdo pedagdgica na era
digital, e Moreira oferece estratégias tangiveis para a sala de aula. Juntos, esses autores
sugerem que a aprendizagem significativa pode ser potencializada por meio da integracédo
sensata de tecnologias, desde que mediadas pedagogicamente.

Diante desse panorama, € imperativo que educadores e instituicdes de ensino
adotem uma abordagem holistica. A tecnologia, quando incorporada com propdsito e
orientacdo pedagodgica, pode ser um catalisador para a aprendizagem significativa. A

valorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos, a gestdo consciente da comunicagéo
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e a criacdo colaborativa de mapas conceituais representam estratégias que promovem uma
aprendizagem mais engajadora, contextualizada e, acima de tudo, significativa.

Assim, as consideragdes finais convergem para a compreenséo de que a teoria de
Ausubel, aliada as contribui¢cGes de Moran e Moreira, oferece um arcabougo robusto para
a construcdo de préaticas educacionais significativas e eficazes. A intersecdo dessas ideias
aponta para um futuro educacional onde a tecnologia € uma aliada na promocao de uma
aprendizagem que transcende a mera acumulacao de informacdes, preparando os alunos

para enfrentar os desafios de uma sociedade em constante transformacao.
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Resumo

A gestdo escolar estd intimamente ligada a uma lideranga eficaz, haja visto que o ambiente escolar é um
complexo de elementos que resulta da gestdo de pessoas, porém com particularidades especificas, no qual
é imprescindivel que o gestor/lider motive e estimule os componentes da equipe escolar para que possa
desenvolver o processo de ensino-aprendizagem a partir de uma gestdo com base na lideranca eficaz,
norteada pelos principios democréticos e da participagdo efetiva. Contudo, ao longo do percurso histérico
da humanidade, desempenhar um papel de lideranga estava muito distante do ambiente escolar, ficando esta
lideranca mais restrita ao ambiente militar e empresarial/administrativo. Assim, o campo educacional foi
se estruturando e abrindo espaco para que surgisse a figura do gestor/lider enquanto sujeito norteador e
instigador em prol dos objetivos educacionais.

Palavras-chave: GESTAO ESCOLAR; LIDERANCA EFICAZ; EQUIPE ESCOLAR.

Abstract

School management is closely linked to effective leadership, given that the school environment is a complex
of elements that results from people management, but with specific particularities, in which it is essential
that the manager / leader motivates and stimulates the team members. school so that it can develop the
teaching-learning process based on management based on effective leadership, guided by democratic
principles and effective participation. However, along the historical path of humanity, playing a leadership
role was very distant from the school environment, this leadership being more restricted to the military and
business / administrative environment. Thus, the educational field was structured and opened space for the
figure of the manager / leader to emerge as a guiding subject and instigator in favor of educational
objectives.

Keywords: SCHOOL MANAGEMENT; EFFECTIVE LEADERSHIP; SCHOOL TEAM.

1 INTRODUCAO

A lideranga € uma dimens&o intrinseca a historia humana, manifestando-se desde
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os primordios das aglomeracdes humanas. Em contextos variados, a presenca de lideres
tem sido uma constante, transcendendo aspectos culturais e organizacionais. Bass (2008)
ressalta que, mesmo em estruturas ndo hierdrquicas, figuras destacadas emergem,
exercendo influéncia e tomando decisdes essenciais para a sobrevivéncia do grupo.

A evolucdo do conceito de lideranca ao longo do tempo revela sua ligacdo estreita
com a acdo coletiva em busca de objetivos. Definicbes contemporaneas enfatizam o
carater pessoal das interaces, os efeitos do exercicio da lideranga e a interacdo dos lideres
com a situacdo e os liderados (Bass, 2008). A lideranga, assim entendida, permeia
diferentes ambientes, desde o militar até o empresarial e escolar.

No meio militar, a lideranca transcende a mera chefia, estendendo-se a capacidade
de conduzir e inspirar. A Marinha brasileira, em seu Manual de Doutrina de Lideranca
(2004), destaca que um lider naval é alguém que motiva e obtém comprometimento na
realizacdo de empreendimentos e objetivos organizacionais, fundamentando-se em
valores como honra, dignidade e lealdade.

No contexto empresarial, a lideranca vai além da posicéo de “chefe"” ou "gerente”.
Um lider eficaz é aquele capaz de atrair pessoas, criando um ambiente propicio para o
alcance de metas e objetivos. A observacdo atenta, a formacao de lideres e a capacidade
de avaliar pessoas sdo competéncias essenciais (Charan, 2007).

Na esfera escolar, a lideranca é central para uma gestdo eficaz. Heloisa Liick
(2011, 2009) destaca a importancia da lideranca compartilhada e educativa, evidenciando
que todos os envolvidos na educagdo exercem algum grau de lideranga. A figura do lider,
muitas vezes 0 gestor escolar, € crucial para promover uma gestdo democratica e
descentralizada, envolvendo todos os membros da comunidade escolar nas decisdes e
responsabilidades (Lck, 2005).

Diante desse panorama, fica claro que a liderangca é um fator determinante na
conducédo de grupos em diferentes contextos. A capacidade de influenciar, motivar e
promover mudancas é essencial para alcancar o sucesso e superar desafios. O presente
trabalho visa explorar a influéncia da lideranca na gestdo escolar, reconhecendo-a como
um elemento-chave para moldar ambientes educacionais e enfrentar as demandas
contemporaneas. Nesse contexto, a lideranca é percebida como uma habilidade a ser
continuamente desenvolvida para lidar com os desafios presentes no sistema educacional,
que, por vezes, é fragilizado por problemas sociais e estruturais recorrentes.

2 REFERENCIAL TEORICO
2. 1 Aspectos de lideranga em uma retrospectiva historica
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Desde as primeiras aglomeracdes humanas, em seu estdgio mais primitivo,
quando o homem foi deixando de ser ndmade para ser sedentario, que o fenémeno da

lideranca se faz presente entre os grupos. Segundo Bass (2008, p. 3),

Estudos antropoldgicos efetuados, tendo como base povos primitivos,
concluiram que o lider é elemento presente em praticamente todos 0s
aglomerados humanos, independente dos aspectos culturais e da
complexidade de arranjos sociais e organizacionais.

O que também ¢ indicado por esses estudos € que mesmo em ocasides ou
situacdes que ndao houvesse organizacdo hierarquica no grupo, sempre houve figuras que
se destacavam e apresentavam iniciativa pela acdo da tomada de decisfes. Assim sendo,
a existéncia de uma figura que se destacava dentre os integrantes do grupo se dava por
meio da capacidade para conduzi-lo, de guiar o grupo aos objetivos e isso norteado por
uma questdo de subsisténcia, uma busca pela sobrevivéncia e pelo sucesso da espécie
humana. Nesse sentido, Guimardes (2012, p. 24) afirma que “lideranga ¢é essencial.
Lideres fazem a diferenca. Esta claro que a qualidade da lideranca determina a histéria e
o sucesso de uma organizagdo...”

Dessa forma, podemos perceber que os entendimentos, as percepcdes e 0s
conceitos sobre lideranca vém ao longo do tempo mostrando que esta vincula-se a grupos
humanos envolvidos em uma acgdo, em uma busca de realizagdo coletiva, por meio de
uma lideranga eficaz que apresenta resultados. “Em geral, as defini¢des de lideranga
abordam: o carater pessoal das interacGes, os efeitos do seu exercicio, 0 comportamento
dos lideres, e a interacdo dos lideres com a situa¢do (ambiente) e os liderados” (BASS,
2008).

Assim, cabe aqui uma explanacdo acerca do vocabulo lideranca com suas
respectivas caracteristicas e uso contextualizado (ambientes, espacos) especificos;
passando pelo meio militar, pelo ambiente empresarial até chegar ao conceito e seu uso
no ambiente escolar, trazendo a relevo o entendimento e compreensdo sobre a importancia
e uso do mesmo em diferentes contextos.

Considerando que a producado e os registros sobre o conceito de lideranca esta
presente desde as civilizagcBes mais antigas, em hieroglifos do Egito Antigo e em escritos
de autores antigos classicos, como Platdo, Homero, Cicero, Plutarco e Marco Aurélio e
também, no mundo oriental, podemos encontrar grandes autores que enaltecem a

relevancia da lideranca, como é o caso de Confucio, Lao — Tzu Sun — Tzu. Em suma,
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esses trabalhos apresentavam as responsabilidades dos lideres e como eles deveriam se
comportar (BASS, 2008).

Todavia, a origem do vocébulo lideranga, como € empregado atualmente no
mundo ocidental, data do século XIX, com marco na Revolucdo Industrial quando novas
condutas comportamentais foram exigidas pela estrutura fabril no ambito das relacbes
pessoais entre donos, capatazes e empregados, a fim de gerar a otimizacdo do processo
de producéo.

Em meio a um processo mecanizado, visando a eficiéncia nas linhas de
montagem, reinava uma relacao tirdnica entre chefes e empregados, ficando de lado a
capacidade intelectual, criativa e de iniciativa do empregado frente ao seu espaco de
trabalho, demonstrando que o ambiente era dominado por uma lideranga impessoal. Esse
fato traz um desafio para o lider de assumir uma nova postura diante dos seus liderados.

Guimaraes (2012, p. 12) mostra como deve ser a atuacdo desse novo lider.

O desafio do novo lider é ajudar a criar a inovacdo e mobilizar as
pessoas para a implantagdo das mudancas. Para criar 0 novo € preciso
encerrar o velho, desestabilizar, perturbar, desorganizar e fazer a
“destruigdo criativa”. Para ser o lider nesses novos tempos € necessario
desenvolver as competéncias essenciais, que devem ser aprendidas e
melhoradas. O mundo empresarial exige isso para 0 sucesso.
Finalmente, a arte da lideranca se aprende.

Ao longo do século XX, o conceito de lideranca evoluiu e passou a levar em
conta aspectos relacionais, pois deixou de lado a concepcdo dos lideres inatos (homens
gue j& nasciam prontos) para observar e agregar valores a partir dos objetivos comuns,
em que a relacdo lider e liderados passou a envolver uma dinamica circundante entre
todos e a organizacdo. Assim sendo, este novo ser, na figura de um novo lider, encontra

desafios na busca e mobilizacdo por objetivos especificos em cada situagéo.

2.2 A lideranca no meio militar e empresarial

As forgas armadas brasileiras apresentam defini¢Ges similares sobre lideranga.
Porém, teremos como referéncia, o Manual de Doutrina de Lideranca da Marinha
(BRASIL, 2004) para nortear algumas nuances inerentes a lideranca, haja visto, que o
liderar ultrapassa o comandar, o dirigir ou até mesmo o chefiar; o liderar € um processo
que necessita, a priori, de mecanismos para influenciar as pessoas.

No campo militar-naval, os elementos essenciais da lideranca distinguem,
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sutilmente, a diferenca entre os conceitos de chefia e lideranca. A chefia vincula-se,
diretamente, a responsabilidade atribuida a funcdo; ja a lideranca se enquadra como a
habilidade ao conduzir. O lider seria, portanto, um condutor de homens, alguém que 0s
atrairia e os inspiraria, motivando-os, portanto. “Em resumo, a doutrina estabelece o
entendimento da lideranga como processo de influenciar pessoas, a fim de motiva-las e
obter seu comprometimento na realizacdo de empreendimentos e na consecucdo dos
objetivos da organizagdo” (BRASIL, 2004).

Portanto, no ambiente militar — naval, ser lider é praticar e transmitir valores aos
seus liderados. “A doutrina preconiza, que valores como honra, dignidade, honestidade,
lealdade e amor a patria devem ser praticados e transmitidos, permanentemente, pelo lider
aos seus liderados” (BRASIL, 2004).

Para esta instituicdo o exercicio da lideranca se sustenta na internalizagéo,
desenvolvimento e culto de valores basilares inerentes ao ambiente naval e as demais
representacdes das forcas armadas brasileiras, de modo que um lider deve ser uma pessoa
capaz de motivar pessoas, mas antes de tudo, deve ser alguém capaz de demostrar valores
que instigam pessoas a segui-lo com entusiasmo e motivagéo.

No ambito profissional e empresarial, o espirito de lideranca é muito valorizado
e ndo diz respeito apenas ao ser “chefe” ou “gerente”. O lider ¢ um ser capaz de atrair
pessoas, criar no ambiente de trabalho insights que impulsionarao as pessoas a fazerem o
melhor, permitindo, assim, que as pessoas se tornem esperancosas na realizacdo e
cumprimento de metas e objetivos.

Todo lider é antes de tudo um ser humano; assim sendo, para poder desenvolver
competéncias cabiveis ao cargo que lidera, é necessario que consiga compreender seus
pontos fracos e saiba melhora-los para que, s6 assim, consiga avaliar plenamente as
pessoas, pois o ato de liderar € uma pratica constante de avaliagdo. Como afirma Charan
(2007, p. 10): “por isso ¢ tdo importante praticar as competéncias, mediante uma série de
tarefas deliberativas e desafiadoras, combinadas com autorreflexdo sobre suas
caracteristicas pessoais. E assim que se constroem lideres”.

Com isso, é importante frisar que um lider € capaz de formar outros lideres, ao
desafiar seus liderados e testar suas competéncias fora da zona de conforto, testando suas
habilidades em situacdes desafiadoras e instigantes.

Dessa forma, um bom lider é capaz de superar, constantemente, suas
dificuldades além de olhar pessoas por meio de uma concentragcdo impar; ndo vendo

somente 0s cargos que estas ocupam, mas observando, de maneira ampla, o que estas
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pessoas adoram fazer, 0 que pensam e como se comportam em grupos.

Portanto, no ambiente empresarial, um lider é antes de tudo um grande
observador, pois uma de suas funcdes é formar lideres, e para tanto, deve focar nos pontos
positivos das pessoas, haja visto, que ndo existem pessoas perfeitas, mas sim, pessoas
com habilidades e pontos especificos para que assim possam realizar as tarefas

necessarias. Dessa forma, Charan (2007, p. 99) explica a funcdo de um lider:

Sua fungdo como lider é conseguir que as tarefas sejam feitas, mas nédo
fazé-las vocé mesmo, seja o que for que vocé decida que essas tarefas
sejam. A competéncia para produzir resultados depende de sua
capacidade e regularidade para formar outros lideres. Mas é preciso ter
Know-how para avaliar pessoas perfeitamente, imaginando qual seria 0
potencial de cada uma. VVocé deve, entdo, criar oportunidades para elas,
ndo somente como alternativa de contribuicdo para a empresa, mas
também para que sejam testadas e, com sorte, progridam [...].

Com essa capacidade de observacdo e formagdo em um lider, uma empresa
estara sempre com seu quadro pessoal habilitado e preparado para vislumbrar os

comandos de lideranga em varios segmentos, resultando em sucesso empresarial.

2.3 A lideranca no ambiente escolar

A escola vem organizando-se em bases hierarquicas de funcionamento, contando
com trabalhadores, a saber: gestores (diretores), supervisores, orientadores, professores e
alunos; de modo que cada sujeito desempenha sua fungéo e seu papel no ambiente escolar.

Desse modo, o bom funcionamento do ambiente escolar é responsabilidade de
todos. Assim, se cada pessoa se comprometer com sua funcgéo, isso fara com que a escola
consiga ter uma desenvoltura sistémica em organizacédo, pois cada um depende do outro
nessa sistematica organizacional; sistematica esta, que nada mais é do que, a visdo do
todo e a relacdo das partes com esse todo. Esse contexto organizacional e educacional
esta condicionado a ser culturalmente formado no ambiente escolar por meio das relagdes
interpessoais e sendo de responsabilidade de todos os envolvidos.

Lick (2009, p. 122) enfatiza a atuacdo de todos no ambiente escolar.

A todos que atuam em educacdo cabe o exercicio de lideranca
pelos preceitos da lideranca compartilhada, da lideranca
educativa e da colideranga em seus contextos especificos de
trabalno. Como a educacdo € um processo social, qualquer
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trabalho na escola deve ser considerado segundo essa dimenséo,
da qual a lideranca é um processo imanente. Pode-se, portanto,
dizer que o sucesso de todos e cada um esta diretamente vinculado
a essa competéncia de lideranca dos participantes da comunidade
escolar.

No entanto, vale salientar que essa lideranca ndo sera expressiva em todos 0s
participantes do contexto escolar. Havera uma figura que se destaca, a figura do lider, que
exerce a lideranca e € visto como exemplo a ser seguido, podendo ter ou nédo aparato legal
para desenvolver essa fungédo; de uma forma ou de outra.

O lider é alguém aceito, respeitado e capaz de representar 0s anseios do grupo e
também fazer cumprir-se as metas e objetivos da escola, pois consegue motivar e
descentralizar tarefas para que estas se cumpram. Na escola, ele também esta vinculado
a gestdo escolar, tornando-se uma representacdo fixa e central no organograma da
instituicdo. Devido a isso, conforme Luck (2011), é papel ainda do lider descentralizar a
sua lideranca a fim de que implemente uma gestdo democratica em que as decisdes sao
disseminadas e compartilhadas por todos os participantes da comunidade escolar.

Para tanto, no ambiente escolar a figura do lider esta intimamente ligada a uma
gestdo escolar eficaz, em que o gestor lidera as agdes da escola por meio de uma visao
global abrangente, de modo que é capaz de articular todos, ou quase todos, os integrantes
da comunidade escolar, fazendo destes, autores responsaveis pelas conquistas e pelo
sucesso das agdes desenvolvidas no ambiente escolar.

Segundo Luck, Freitas, et al (2005, p. 16),

[...] a gestéo escolar promove na comunidade escolar a redistribuicéo e
compartilhamento das responsabilidades que objetivam intensificar a
legitimidade do sistema escolar, pelo cumprimento mais efetivo dos
objetivos educacionais.

E importante frisar que o gestor/lider é antes de tudo um educador que traz para
sua atuacdo o desafio de se fazer ouvir e antes de tudo de saber ouvir, pois as atividades
e funcdes do ambiente escolar sé serdo bem executadas se forem embasadas no respeito
e no exemplo. Dessa forma, um gestor € um lider que tem a funcdo de educar pelo
exemplo e de influenciar democraticamente o outro a desempenhar sua funcdo com
competéncia, habilidade e empenho.

Logo, para que isso ocorra, € primordial que o gestor saiba dialogar e instigar o

melhor de cada integrante de sua equipe e, dessa forma, consiga atingir os objetivos
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educacionais.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

A discusséo sobre lideranga ao longo da historia revela uma constante presenca
do fenbmeno em grupos humanos, desde 0s estagios mais primitivos até as sociedades
modernas. Bass (2008) destaca a presenca do lider em aglomerados humanos,
independentemente dos contextos culturais e organizacionais. Mesmo em situacGes sem
uma estrutura hierarquica formal, surgiam figuras destacadas capazes de guiar o grupo
em direcdo a objetivos, muitas vezes ligados & sobrevivéncia e sucesso coletivo.

Guimardées (2012) ressalta a essencialidade da lideranca, afirmando que os lideres
fazem a diferenca, sendo determinantes para a historia e sucesso de uma organizagéo. A
definicdo de lideranga abrange caracteristicas pessoais, efeitos do seu exercicio,
comportamento dos lideres e a interacdo com o ambiente e liderados (Bass, 2008).

O termo "lideranca™ e sua compreensdo tém evoluido ao longo do tempo. Nos
primordios, a lideranca era frequentemente associada a lideres inatos, enquanto no século
XIX, durante a Revolugéo Industrial, novas formas de lideranca foram demandadas para
otimizar processos fabris. Nesse contexto, lideres enfrentavam o desafio de adotar
posturas mais humanizadas em ambientes mecanizados.

Guimardes (2012) destaca que o lider contemporaneo precisa fomentar a
inovagéo, mobilizar pessoas para mudancgas e desenvolver competéncias essenciais. A
lideranga ndo é estética, requer aprendizado continuo e a capacidade de formar novos
lideres.

A lideranca no meio militar, conforme apresentado pelo Manual de Doutrina de
Lideranca da Marinha (BRASIL, 2004), diferencia chefia e lideranca. Enquanto a chefia
estd ligada a responsabilidade atribuida a fungdo, a lideranca envolve a habilidade de
conduzir, motivar e comprometer as pessoas com 0s objetivos da organizacédo. Valores
como honra e lealdade sdo fundamentais, e um lider militar € alguém que pratica e
transmite esses valores.

No ambito empresarial, a lideranca vai além do papel de chefe ou gerente. Um
lider empresarial atrai e motiva pessoas, impulsionando o ambiente de trabalho para
alcancar metas e objetivos. Charan (2007) destaca a importancia de um lider formar
outros lideres, desafiando e testando suas competéncias. A observacao e compreensédo das
habilidades individuais sdo cruciais para potencializar o desempenho da equipe

Na escola, a lideranca se manifesta em diferentes niveis hierarquicos, envolvendo
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gestores, professores e alunos. A lideranca compartilhada, educativa e a colideranca sao
preconizadas como fundamentais para o sucesso educacional (Llck, 2009). Destaca-se a
importancia de um lider gestor na escola que, além de conduzir, descentraliza a lideranca,
promovendo uma gestdo democratica em que as decisfes sdo compartilhadas.

Em sintese, observa-se que a lideranca € um conceito dindmico, moldado pela
evolucdo histérica e adaptado a diferentes contextos. A esséncia da lideranca reside na
capacidade de influenciar positivamente, motivar e comprometer os liderados. Seja no
ambiente militar, empresarial ou escolar, a formacédo de lideres, o cultivo de valores e a
habilidade de compreender e potencializar as capacidades individuais séo elementos-
chave para o sucesso organizacional. O desafio contemporaneo € liderar em ambientes de

constante mudanca, promovendo inovacao e desenvolvimento continuo.

4 CONCLUSAO

Ao longo dos anos, o conceito de lideranga perpassa por diferentes segmentos da
sociedade, desde as primeiras civilizacdes, passando pelo ambiente militar, ganhando
forca no &mbito administrativo/empresarial e chegando ao espa¢o educacional interligado
a uma roupagem de gestdo escolar.

Em sintese, a gestdo escolar pode resultar de situaces democraticas de escolha
ou de situacbes em que haja a indicacdo do sujeito para desempenhar tal funcéo,
entretanto, isso ndo isenta a gestao de ter que assumir um carater de lideranca, pois gestdo
e lideranca estdo intimamente ligadas, chegando a se confundir em alguns pontos.

Assim sendo, na gestdo escolar, como em qualquer outro ambiente onde a
atuacdo do lider se faca presente, essa atuacdo pode resultar em um desempenhar de
funcéo positiva ou negativa, haja visto que ha lideres que apresentam resultados e outros
ndo, pois a funcdo de lider ndo é inata, ela pode ser aprendida e estimulada em
determinadas situacdes. Contudo, uma coisa € certa: gestao e lideranca caminham lado a
lado, ambas se completando.

Todavia, o lider é um sujeito que depende de seus liderados, pois todo e qualquer
liderado influencia as formas como se deixa liderar e isso repercute diretamente no
desempenho da equipe que a todo instante deve ser motivada e estimulada a apresentar
resultados.

De igual modo, é o ambiente educacional onde o gestor escolar busca se
desdobrar e fazer com que suas palavras e a¢bes possam conduzir sua equipe a um

objetivo comum, culminando em um melhor aprendizado do alunado; objetivo este que
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s0O seréa satisfatoriamente alcancado se o gestor/lider souber criar situacdes em que possa
e deva descentralizar tarefas, propiciando, portanto, agdes democréticas e estimulando a

participacao consciente entre 0s membros da equipe escolar.
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Resumo

O presente artigo vem somar 0s inimeros livros, artigos e estudos publicados sobre a realidade atipica
presente nas nossas vidas: o autismo. Portanto, ndo nos cabe, apenas, conhecer sobre “esse mundo
diferente”, mas sabermos como lidar com a vida real de cada crianca que nasce com essa atipicidade.
Entendermos que cada crianga nasce com suas particularidades e que ao longo da vida vao desenvolvendo
suas caracteristicas por meio da sua personalidade, é fundamental para sua inclusdo como ser social, politico
e profissional.

Palavras-chave: Autismo. Transtorno. Déficits. Diagnoéstico. Linguagem.

INTRODUCAO

O autismo, conhecido como Transtorno do Espectro Autista (TEA) € definido
como um atraso no neurodesenvolvimento, gerando prejuizos na interacdo social,
comunicagéo social e padrdes restritos e repetitivos de comportamentos. E uma sindrome
multicausal que envolve vérios fatores sociais, genéticos e neurolégicos da crianga.
Pesquisas recentes mostram que a predominancia de uma crianca nascer autista € de uma
para 36, sendo que, para 3,2 a 4,3 meninos, uma menina € autista.

O autismo esté se tornando cada vez mais uma realidade atipica presente numa
realidade tipica. Se voltarmos ao tempo, em 2004 por exemplo, para cada 150 criancgas,
uma nascia autista. A partir de agora, vamos entender um pouco sobre as causas do
autismo; seus efeitos na crianca; desafios para essas familias; e mais ainda, desafios

encontrados pelos autistas.
DESENVOLVIMENTO

O primeiro a introduzir o termo Autismo na Psiquiatria foi Plouller, em 1906,
qguando estudara pacientes tido como dementes precoces (esquizofrenia). Porém, foi

Eugen Bleuler, em 1911, que difundiu a nomenclatura Autismo, sendo o primeiro
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psiquiatra a definir a mesma como “perda de contato com a realidade, causada pela
impossibilidade ou grande dificuldade na comunicacdo interpessoal” |...]
(CAMARGOS, 2002).

Em 1948, Leo Kanner vai descrever o autismo como sendo uma sindrome de
deficiéncias na comunicacdo social em juncdo a comportamentos repetitivos e
estereotipados, sendo iniciado na primeira infancia.

No DSM-III, o transtorno era tido como “autismo infantil”. Esse transtorno era
listado como um dos varios transtornos globais do desenvolvimento. No DSM-IV, foram
incluidos outros transtornos, como, transtorno de Rett, o transtorno desintegrativo da
infancia, transtorno de Asperger (hoje ndo mais utilizado) e o TGD sem outra
especificidade. No DSM-V de 2013, o transtorno de Asperger passa a ndo ser mais usado
e todos esses transtornos citados acima, tornam-se um unico grupo de diagndstico:
Transtorno do Espectro Autista.

O DSM-V reconceitua o diagnostico como um “espectro”, ou seja, no autismo ha
varios fatores (prejuizos) que compdem o TEA.

O DSM-V, também, subdivide esses prejuizos persistentes na interacdo e
comunicacdo social e padrdes restritos e repetitivos de comportamentos e manejo e
compreensdo de relacionamentos como critério A; bem como padrdes restritos e
repetitivos de comportamentos, interesses e atividades como critério B. Ja os critérios C,
D e E, tém sintomas de inicio precoce e sdo limitados ou causando prejuizos social,
ocupacional ou em outras &reas do funcionamento.

O transtorno do espectro autista ndo € uma deficiéncia intelectual e nem atraso
global do desenvolvimento. Porém, isso quer dizer que essas condi¢cBes podem estar
associadas a dificuldades de comunicagéo.

Os pais ja podem perceber problemas relativamente nos primeiros seis meses de
vida da crianca, como ndo desenvolver padrées normal de sorrisos, de respostas a caricias
ou olhar olho no olho. Sua primeira anormalidade esta no campo da linguagem, como néo
proferir palavras, frases, parecer distante, retraida e isolada, a medida em que vai
crescendo.

Leo Kanner, conhecido como o “Pai do Autismo”, em 1943, fez uma publicagao,
a qual seu estudo envolvia 11 criangas como “Transtorno Autistico do Contato Afetivo”.
Ja na visdo Kanner, esses transtornos estdo associados a esquizofrenia infantil, padrbes
de rotina, dificuldades na interacdo social, estereotipias, como, balancar o corpo para
frente e para tréas; balancar as maos; bater 0s pés no chao; sons repetitivos; estalar de
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dedos; andar nas pontas dos pés, entre outras e ecolalia.

O transtorno do Espectro Autista (TEA), é de maior fator genético herdado e que
comeca a ser percebido ainda na infancia, nos primeiros meses de vida da crianga, atraves
da auséncia de expressdes faciais ao amamentar, levantar o brago quando quer algo da
mée, contato visual ou reacdo a sons. Esse tipo de transtorno causa impacto sobre a forma
com a qual um individuo vai sentir as coisas, relacionar-se de forma interativa com outros
sujeitos no ambiente em que esta inserido, como também com o mundo de forma geral.

O Transtorno do Espectro Autista causa alteragfes na capacidade de se comunicar,
de interagir com outras pessoas e com o contexto em que estao inseridos, como também
no comportamento dos individuos, provocando ainda, dificuldades na fala, na expressao
de ideias e sentimentos, comportamentos estereotipados, entre outras restricdes que sua
condicao exige.

Como citado antes, o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condi¢do do
neurodesenvolvimento que gera prejuizos na interacdo e comunicacao social e padrbes
restritos e repetitivos de comportamento de uma pessoa atipica.

O autismo ndo é uma doenga que se adquire e que tem cura. Por ser uma condicao,
a crianca ja nasce autista e que ndo tem cura, mas sim, tratamentos que a ajudardo na sua
vida social, pessoal, profissional.

Estudos recentes mostram que uma a cada 36 criangcas nascem com TEA e que a cada
quatro criangas, uma € menina.

O autismo é uma condi¢do multifatorial e ndo apenas uma causa. Dados afirmam
que 81% dos casos € de fator genético herdado, ou seja, a crianca podera nascer com o
genes apenas do pai, ou podera nascer apenas com o genes da mae e ainda podera nascer
com o genes dos dois. E essa condi¢do implica em a idade dos pais, a partir dos 40-45
anos, que é quando ha perda do material genético do pai ou da mae. 18% dos casos
ocorrem de forma mutagdes somativa ou “de novo”, ou seja, a crianga nasceu autista, mas
ndo teve o0 genes nem do pai e nem da mae, porém, o genes autista estava na crianga. Aqui
€ uma genética ndo herdada. E 1% dos casos é de fator ambiental, ou seja, nos trés
primeiros meses dentro do Gtero da mae.

De acordo com 0 DSM-V, os déficits sdo: prejuizos na comunicagdo e interacdo
social em varios contextos; falta de reciprocidade na comunicacdo social e aqui envolvem
uma anormalidade na conversa normal, interesses, emocdes e afetos compartilhados;
comportamentos estereotipados, restritos e repetitivos; sua comunicacdo verbal e nao

verbal varia tanto no contato visual como na linguagem corporal; dificuldades em
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compartilhar brincadeiras de faz de contas, compreender gestos, contexto social, ter
amigos e falta de interesse por pares.

De acordo com Deborah Kerches, em seu livro: Autismo ao longo da vida, pela
editora Libertare Books International, ha cinco competéncias comprometidas no TEA no

que diz respeito a habilidade de se comunicar e interagir socialmente, como:

v Teoria da Mente: que é a capacidade do TEA absorver os proprios estados mentais
e também dos outros. E isso tem por finalidade a compreensdo de
comportamentos, emogdes e pensamentos do outro, mediante expressoes, sons e
fala.

v Teoria da Coeréncia Central: que é a capacidade de processar informagdes na
interacdo social e integra-las em um contexto que da significado.

v" FungOes Executivas: é a deficiéncia atencional, seja no controle inibitério, em
planejar tarefas, etc, e solucionar problemas imediatos e cognicdo flexivel.

v Linguagem Receptivel: é a capacidade na compreensdo naquilo que se ouve e 1é
para depois se comunicar em resposta, seja verbal e ndo verbal.

v Linguagem expressiva: é ter habilidade de expressdo verbal e ndo verbal ao
adquirir capacidade de compreensdo naquilo que se houve sendo associado nos

contextos sociais.

O autista ndo e definido pelo seu nivel de gravidade, mas pela sua particularidade
atipica dos demais tipicos. Ele pensa, mas pensa com atraso; ele fala, mas fala com atraso;
compreende, mas compreende com atraso; se socializa, mas também com atraso. Cada
um com suas particularidades pois cada autista ¢ diferente, ¢ unico, ¢ especifico. “O
autismo nao ¢ um problema, mas a falta de informagdes sim” (Dr. Thiago Castro).

A ideia de dizer que todos os autistas sdo iguais, isso € um grande equivoco, pois cada
pessoa € Unica em sua totalidade, seja ela tipica ou atipica. Todos nds passamos por
comprometimentos no quesito comportamento e interacdo social; situaces desagradaveis
da vida; dificuldades em interacdo, reciprocidade, comportamentos em determinadas
situacdes, porém, cada um se desenvolve dentro de suas capacidades particulares.

“Autistas sdo pessoas, portanto, todas tém uma personalidade independente do
transtorno” (Fatima de Kwant). No livro Autismo ao longo da vida, Fatima de Kwant faz

uma observacao de que, sejam tipicos ou atipicos, deve-se levar em conta um conjunto
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de caracteristicas que os definem como pessoas, que € a personalidade. A personalidade
é formada por aprendizados ao longo da vida e independe de quaisquer transtornos que a
pessoa venha a ter. E cada pessoa € capaz de aprender. Entdo ndo se define o autista pelo
seu transtorno, mas o que o difere é sua personalidade.

De cordo com 0 DSM-V, os niveis de gravidade sdo:
Nivel 1 de suporte: o autista tem um bom desenvolvimento, porém, com apoio. Aqui é
um nivel mais simples de suporte, porém, ndo quer dizer que ndo precise, pois todo o
autista precisa de suporte, caso contrario, gerara prejuizos na comunicacao e interacao
social e comportamentos.
Nivel 2 de suporte: o autista exige apoio substancial. Aqui exige mais de apoio que o
nivel 1.
Nivel 3 de suporte: o autista exige muito apoio substancial, j& que apresenta prejuizos
expressivos, comorbidades, etc.

Vale ressaltar que os niveis de gravidade ndo definem o autista, ja que eles séo,
de fato, norteadores para o tratamento.

Como identificar os sinais de alerta na linguagem?

0-3 meses: ao nascer, € de suma importancia que a familia conheca as
caracteristicas apresentadas pelo bebé em sua individualidade, como, o bebé ver, ouve,
sente calor ou frio, sinaliza sentimentos e emocdes pelo choro; consegue identificar
cheiros. Os pais devem ficar atentos a sinais como, ter reagdes a sons altos, se néo sorria,
se ndo aprecia a face dos pais, se tem choro excessivo ou se comporta apatica ao seu
contexto; e se ele aprende a mover os bracinhos e perninhas manifestando sons de alegria
para com aqueles que estdo ao seu redor.

3-6 meses: 0 bebé esta pronto para aprender qualquer lingua, iniciando balbucio,
armazenando e imitando sons de interacdo. Nesse contexto, a crianca ja sinaliza 0s sons
com a cabeca mostrando o lugar que esses sons estdo sendo emitidos. Nesse caso, 0s pais
devem estar atentos se 0 bebé ndo apresenta nenhuma dessas reacoes.

6-9 meses: 0 bebé emite e compreende 0s sons que ele faz e se ele escuta bem, vai
atender os comandos, como chamar pelo seu nome e conhece as pessoas que estao a sua
volta e também objetos que lhe sdo apresentados. Se o bebé ndo atende quando é
chamado; ndo interagem com as pessoas e situacfes em seu contexto; ndo emite sons e
nédo tem contato visual, sdo sinais de alerta para os pais.

9-12 meses: tem que falar palavras, progressivamente. O bebé passa a entender
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9 <6

frases simples, como comandos dos pais, seja, “venha”, “vocé quer agua?”, “voce estd
com fome?”, entre outros comandos. Ele aponta o que estd desejando e também
compartilha a tengdo com as pessoas a sua volta. Se o bebé ndo imita, ndo produz nenhum
tipo de som, ndo interagem, mas quer ficar sozinho, ja sdo sinais de alerta.

Sdo direitos da pessoa com transtorno do espectro autista:

v' Ter uma vida digna, integridade fisica e moral, livre desenvolvimento da
personalidade, a seguranca e o laser;

v’ Ser protegida contra qualquer forma de abuso e exploracao;

v Acessibilidade a agdes e servicos de saude, com vistas a atencdo integral as suas
necessidades de saude, incluindo: o diagnostico precoce, ainda que ndo definitivo;
atendimento multiprofissional; nutricdo adequada e a terapia nutricional;
medicamentos; informacdes que auxiliam no diagndstico e no tratamento; acesso
a educacdo e ao ensino profissionalizante; & moradia, inclusive a residéncia

protegida; acesso ao mercado de trabalho; a previdéncia e a assisténcia social.

O diagnostico é sempre clinico. Ele é feito por meio de observagdes sejam no
comportamento, seja no desenvolvimento nos contextos sociais. Toda crianga tem direito
ao diagnostico precoce, seja por iniciativa livre dos pais ou por queixas de anormalidades
apresentadas pelos pais. Todo médico tem por obrigagdo diagnosticar a crianca,
independentemente de transtornos.

Aqui estad um grafico de prevaléncia do autismo nos EUA de 2004 a 2023, com dados do

CDC (Centro de Controle de Prevengéo e Doengas).

Prevaléncia de Autismo
nos EUA ate 2023 (via CDhQO)
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Fonte: CDC — Centers for Disease Control and Prevention (EUA) Arte: Revista Autismo - CanalAutismo.com.br

De acordo com a proporgdo desses dados, pode-se dizer que aqui no Brasil,
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estima-se que 5,95 milhdes de brasileiros sejam autistas.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse artigo possibilitou-nos o quanto ¢ importante entendermos sobre o “mundo
autista”, ja que ¢ uma realidade dentro das nossas casas; das novas vidas.

E de suma importancia levarmos em conta de que o que vai definir uma pessoa
atipica, no caso o autista, ndo € seu espectro, mas ¢ “ela ¢ um ser como pessoa”. Em outras
palavras, ndo podemos definir alguém por alguma particularidade atipica, mas por sua
personalidade, que é quem o define como um ser humano, como uma pessoa.

Como nos ensina o Doutor Thiago Castro: ‘o problema nao ¢ o autismo, mas a

falta de informagdes”.
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Resumo

Este artigo tem como objetivo apresentar o contexto historico da Educagdo infantil, as transformacées
ocorridas nas concepcles de crianca e o atendimento desta etapa de ensino ao longo dos anos, trazendo
também os fundamentos legais que asseguram as criangas o direito & educagdo, proporcionando assim a
obrigacdo de atendimento especifico em creches e pré-escolas. Ao longo dos anos, com as transformagdes
ocorridas na sociedade, sobretudo com advento da tecnologia, a educacao infantil passou por um processo
de renovacéo em sua forma de pensar a crianca e a qualidade do atendimento que a ela era dado, surgindo
uma nova forma de pensar e fazer a Educacdo Infantil. Sendo assim, esta pesquisa bibliografica, feita a
partir da leitura de livros e artigos, traz a discussdo de alguns autores, além de documentos que orientam a
pratica dos professores desta etapa de ensino, a fim de qualificar o atendimento as criangas, de forma a
oferecer condicdes e oportunidades para que se desenvolvam de forma integral. Enfim, concluimos que os
avancos foram significativos, mas que é preciso investir em infraestrutura, materiais pedagdgicos e
formacdo de professores para que seja garantido ndo apenas o acesso, mas a qualidade do ensino, além de
politicas publicas que incentivem as criangas de 0 a 3 anos a frequentarem a creche, uma vez que essa faixa
etaria ndo é obrigatoria.

Palavras-Chaves: Educacéo Infantil; Contexto Histérico; Transformacoes.
Summary

This article aims to present the historical context of Early Childhood Education, the transformations that
have occurred in the conceptions of children and the care of this stage of education over the years, also
bringing the legal foundations that guarantee children the right to education, thus providing the obligation
specific services in daycare centers and preschools. Over the years, with the transformations that have
occurred in society, especially with the advent of technology, early childhood education has undergone a
process of renewal in its way of thinking about children and the quality of care given to them, resulting in
a new way of thinking and doing Early Childhood Education. Therefore, this bibliographical research, made
from reading books and articles, brings the discussion of some authors such as: Pinto, Froebel, Kramer and
others, as well as documents that guide the practice of teachers at this stage of teaching.

Keywords: Early childhood education; historical context; transformations.

1 INTRODUCAO

A educacdo infantil por muito tempo foi negligenciada e vista como uma fase que
necessitava apenas de cuidados, sem carater educativo. Historicamente, de acordo com
as mudancas ocorridas na sociedade e as necessidades impostas pela mesma, os avangos

foram surgindo, mesmo que lentamente.
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Sendo assim, realizou-se a leitura de livros e artigos com a finalidade de refletir
como ocorreu esse processo de mudancas e as contribuicdes que trouxeram para a
educacdo infantil. Portanto, o presente artigo traz, inicialmente, a historia da educacao
infantil que trata das concepcdes de crianga, bem como do atendimento desta etapa de
ensino ao longo dos anos, ressaltando a importancia dos Jardins de Infancia e do
Movimento dos pioneiros da Escola Nova.

Em seguida, apresenta os fundamentos legais que asseguram o direito das criancas
a educacdo, tecendo discussdes sobre algumas legislacGes e documentos norteadores que
passam a orientar as praticas pedagogicas nas instituicbes que oferecem o atendimento de
criancas de o0 a 6 anos. Destaca-se também a importancia do reconhecimento dado pela
lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) / 9.394 de 20 de dezembro de 1996
que estabelece a educacdo infantil como a primeira etapa de ensino da educacédo bésica,
tornando-se um direito o atendimento em institui¢6es de educacdo infantil as criancas de

zero a seis anos de idade.

2A EDUCAQAO INFANTIL

Neste capitulo, abordaremos a histéria da educacdo infantil que trata das
concepcdes de crianca, bem como do atendimento desta etapa de ensino ao longo dos
anos, ressaltando a importancia dos Jardins de Infancia e do Movimento dos pioneiros da
Escola Nova. Em seguida, apresenta os fundamentos legais que asseguram o direito das
criangas a educacgdo, tecendo discussbes sobre algumas legislacdes e documentos
norteadores que passam a orientar as praticas pedagdgicas nas instituicGes que oferecem

o0 atendimento de criancas de 0 a 6 anos.

2.1 HISTORIA DA EDUCAQAO INFANTIL

A partir dos séculos XV e XVI (mais especificamente durante 0 Renascimento) a
Histdria da Educacdo Infantil Brasileira comecou a ganhar contornos em todo o pais.
Neste contexto historico, surgiram de fato as primeiras concepcdes sobre a crianga e como
ela deveria ser educada. Segundo Pinto (1997, p. 44)

[...] a infancia constitui uma realidade que comeca a ganhar contornos
a partir dos séculos XV e XVII. [...] As mudancas de sensibilidade que
se comegam a verificar a partir do Renascimento tendem a definir a
integracdo no mundo adulto cada vez mais tarde e, a marcar, com
fronteiras bem definidas, o tempo da infancia, progressivamente ligado
ao conceito da aprendizagem e de escolariza¢do. Importa, no entanto,
sublinhar que se tratou de um movimento extremamente lento,
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inicialmente bastante circunscrito as classes mais abastadas.
Dentro da sociedade burguesa, a crianca passa a ser alguém que precisa de

cuidados, ser escolarizada e 0 mais importante, é a preparagdo para atuacdo futura. Os
burgueses, nobres, leigos e classes populares recebem educacdo nos colégios sendo que
ndo ha diferenciacdo no Ensino. A principio o ensino é voltado para meninos. As meninas
sO recebem ensino no século XVI1II. Nessa educacao os tratamentos e procedimentos sao
de forma tradicionais, havendo subordinacéo, agressdo e castigos atraves da palmatoria,
como uma educacgao disciplinar, legitimando o poder do adulto sobre a crianga.

Com a chegada do Capitalismo véarias mudancas ocorreram; cientificas e
tecnoldgicas. Com essa nova mentalidade, dava-se a necessidade de um cuidado maior e
mais relevante para com a crianga. Dentro da educacdo € criado um ensino primario para
as classes populares, um ensino pratico com a finalidade de formar méo de obra
qualificada (ensino tecnicista). Esse ensino era de pouca duracdo. Ja a burguesia e a
aristocracia tém um ensino secundario e de longa duracéo, voltado para formar eruditos,
pensantes e mandantes.

Segundo Kramer (1987, p. 23)

As aspiragdes educacionais aumentam a proporc¢ao que ele acredita que
a escolaridade poderd representar maiores ganhos, 0 que provoca
frequentemente a inser¢do da crianca no trabalho simultaneo a vida
escolar [...] A educacdo tem um valor de investimento a médio ou longo
prazo, e o desenvolvimento da crianca contribuira futuramente para
aumentar o capital familiar.

Contudo, aquela “velha” imagem que se tinha da crianga como um adulto em

miniatura comecava a ser superada. Inicia-se, portanto, nova época: O Renascimento ou
século das luzes. Diante disto, a imagem da infancia, foi totalmente modificada e a
sociedade deveria estabelecer métodos de educar e escolarizar as criangas.

Aos poucos foram surgindo espacos formais para o atendimento das criancas,
especialmente as mais necessitadas. Essas instituicdes, por sua vez, ndo possuiam funcao
pedagdgica, exerciam apenas um atendimento de carater filantropico, assistencialista. Um
exemplo disso sdo as creches ou outras instituicdes que se destinaram somente a
assisténcia aos cuidados das criancas.

Podemos dizer que Froebel (2001) deu os primeiros passos em busca de uma
educacdo da primeira infancia. Os jardins-de-infancia tiveram grande destaque na histéria
da educacéo infantil. O processo educacional durante a infancia é considerado uma etapa
primordial e fundamental no desenvolvimento posterior da crianga. Os jardins-de-

infancia por sua vez, ao contrario das creches ou outras instituicbes de carater
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assistencialista exerciam papel exclusivamente pedagogico, ndo deixando de lado o
cuidado, afinal “educar e cuidar” fazem parte do processo educativo. A metodologia
utilizada como facilitadora na educagéo; eram o canto e a poesia, enfatizando a educacao
moral e religiosa (Froebel,2000).

Para Conrad (2000, p. 55).

Froebel considerou o jardim-de-infancia como primeira etapa de ensino
educacional unificado e direcionado a todos [...] com isso fica evidente
que seu jardim-de-infancia ndo se reduzia ao atendimento de criancas,
cujas maes trabalhavam, mas como institui¢cdes para todos e longe do
modelo vigente de uma infancia para proteger (p.55).

Para Froebel (2001, p.45)

a educacdo ndo faz o0 homem bom, mas tem o objetivo de proteger a
crianga de modo que sua natureza nao seja corrompida’, havendo uma
clara semelhanga com o pensamento de Rousseau: “o homem nasce
bom, a sociedade é quem o corrompe.

No final do século XIX, surge finalmente, o atendimento as crian¢as de 0 a 6 anos.

Antes disso ndo havia nenhum atendimento voltado para as mesmas. Como a maior parte
da populacéo brasileira vivia no campo, o cuidado das criangas abandonadas, era dado as
familias dos fazendeiros.

Percebe-se que os primeiros cuidados com a crianca, ainda ndo tinha nenhum
sentido de educar, mas sim, apenas de cuidados, de higienizacdo. Esse trabalho era
realizado, inclusive, com a finalidade de diminuir o alto indice de mortalidade infantil.

A criagdo de instituicbes educacionais como: creches, pré-escolas, esta
relacionado ao éxodo rural, a maior participacdo das mulheres no mercado de trabalho e
a diminuicdo da mortalidade infantil, e nota-se uma crescente expansdo na educacéo
infantil.

Sendo a crianga inerentemente de natureza boa, cabia a educagdo como direito
universal, direito este defendido pelos reformadores protestantes, mas ndo era o que
acontecia na realidade. O Estado priorizava uma educacdo voltada para a formacdo da
elite, e com isso, a crianga pobre ndo recebia a mesma atencdo que as outras criangas
oriundas da elite detinham.

Segundo Luzuriaga (1987, p. 180),

[...] do século XIX, procedem os sistemas nacionais de educacéo e as
grandes leis de instrucdo publica de todos os paises europeus e
americanos. Todos levam a escola primaria aos Gltimos confins de seus
territdrios, fazendo-a universal, gratuita, obrigatéria e, na maior parte
leiga ou extra confessional. Pode-se dizer que a educagdo publica, no
grau elementar, fica firmemente estabelecida com o acréscimo de dois
novos elementos: as escolas de primeira infancia e as escolas normais
para a preparagdo do magistério.
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Analisando as questdes em uma perspectiva das classes sociais, é importante
salientar, que sempre houve uma “educacdo diferenciada”, em que as pessoas que
possuem um maior poder aquisitivo, é detentora de recursos que viabiliza uma educacao
e ensino de melhor qualidade.

Segundo Cruz (1996, p. 79).

A educagdo infantil brasileira sempre foi marcada pela desigualdade:

tanto as possibilidades de acesso a qualquer das formas de atendimento

tém sido definidas prioritariamente pela classe social da crianca.
Nesse contexto socioecondmico, a crianca pobre ndo tinha acesso a uma educagédo

de qualidade, desde que havia uma dualidade no ensino infantil oferecido.

Enquanto os filhos da popula¢do mais abastada sempre foram alvo de
preocupacdes quanto ao seu desenvolvimento social, afetivo e
cognitivo, os servigos destinados as criangas pobres, via de regra,
restringiram-se a sua guarda, cuidando quase exclusivamente (e de
forma minima) de sua higiene e alimentacédo (Idem; ibidem).

Houve um grande debate em torno do cuidado, preservacdo e preparacdo da

infancia, no século XX, e isso ficou evidenciado, quando o Brasil foi palco de grandes
mudancas na area educacional.

O Movimento dos Pioneiros da escola Nova (1932), foi o responsavel por uma
mudanca de uma proposta educacional, que atendia as necessidades sociopolitica e
econémica, pelo qual o Brasil estava passando. A partir dessa nova proposta, foi
articulada uma nova forma de educar a crianga pequena, e foi a partir “dos pressupostos
da Escola nova que surge uma concep¢ao voltada exclusivamente para a crianga”
(NARAFON, s/d, p.5). Os principios Norteadores da Escola Nova, estabeleciam que a
crianca era o centro do processo educativo, defendendo uma pedagogia ativa fundada na
pratica, preparando a crianga para vir a ter uma autonomia necessaria no enfrentamento

futuro, com as diversidades.

2.2 FUNDAMENTOS LEGAIS QUE ASSEGURAM O DIREITO DA CRIANCA A
EDUCACAO

A histdria da Educacdo infantil brasileira foi marcada por avangos e conquistas
em relacdo ao direito a educacdo da crianca de 0 a 6 anos de idade. De fato, todos esses
avangos foram frutos de lutas travadas por tedricos e educadores em busca de uma
educacdo que atenda a todas as esferas da sociedade, sem distincdo de classes sociais.
Prova disso: a Lei 9394/96, a Lei de diretrizes e bases da Educagdo (LDB/96), a
Constituicdo Federal de 1988 (CF/88) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA/90)
Lei 8069/90.




77

A partir destas leis, a educacao infantil passou a fazer parte do sistema nacional
de ensino, tornando-se a primeira etapa da Ed. Bésica. Diante disso, o Estado deveria
garantir o atendimento em institui¢cbes de Educacéo Infantil as criancas de 0 a 6 anos. As
instituicOes destinadas ao atendimento das criangas deveriam desempenhar um papel néo
somente assistencialista, de cuidado, mas um atendimento educacional, pedagdgico, que
favorecesse o desenvolvimento cognitivo, intelectual das criancas, ndo deixando de lado
o cuidado, afinal “educar e cuidar” fazem parte do processo educativo. A educagdo que
até entdo era sinbnimo de amparo e assisténcia, agora esta nas leis, visto como direito de
todos.

Com a constituicdo de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), e a
lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) ¢ instituido o direito da Crianca e o dever
do Estado ao atendimento gratuito em instituicGes de educacdo infantil as criancas de zero
a seis anos de idade.

Assim, elaboraram alguns documentos para nortearem o trabalho nessas
instituicdes, como: os RCNEI, as Diretrizes Curriculares e mais recentemente a BNCC.
Cada documento tem um grau de importancia para a educagéo infantil, mas diferem na

forma como foi organizado e no olhar que cada um apresenta sobre as criancas.

Em 1998, o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo
Infantil (RCNEI) representou um avancgo para a época, porém, era
mais como uma orientacdo dos conteludos e objetivos de
aprendizagem e ndo fazia a crianca e sua identidade o foco
principal (Trevisan, 2018).

Neste sentido, apesar de ja se evidenciar uma abordagem pedagdgica, ainda néo se

tinha como foco a crianca.

Ja as Diretrizes Curriculares trouxeram um avango mais significativo, pois além de
considerar o conhecimento cultural e cientifico, trata a crianca como centro do processo

educativo, propondo a organizacéo através das interacdes e das brincadeiras.

A BNCC veio para consolidar todas os outros documentos antes implementados,
uma vez que, de acordo com Trevisan (2018): reforca a crianga como protagonista
baseando-se nos direitos de desenvolvimento e aprendizagem, organizando-se por meio

de areas de conhecimento, linguagens e campos de experiéncias.
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Sendo assim, ha de se considerar a evolugdo ocorrida na Educacao Infantil tanto no
que se refere ao atendimento das criangas de 0 a 6 anos quanto as praticas pedagogicas

orientadas para esta etapa de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo realizou-se uma pesquisa bibliografica sobre o contexto histérico da
educacéo infantil no intuito de resgatar as concepcdes de criangas e 0s avangos desta etapa
de ensino, ressaltando a importancia de tais mudancas para o desenvolvimento das
criangas de classes desfavorecidas.

Contudo, apesar dos avangos, vale salientar que, na pratica, muito ainda precisa ser
feito para que tais transformacdes presentes nos documentos legais ocorram de forma
efetiva. A qualidade da educacdo ndo envolve apenas o direito ao acesso, é preciso
oferecer condi¢cdes e oportunidades para que as criancas se desenvolvam de forma
integral.

Os documentos foram feitos para nortear o trabalho que deve ser desenvolvido nas
instituicdes, porém os professores precisam de uma formacao inicial e continuada para
que tenham o conhecimento tedrico e pratico que os ajudem a desenvolver um ensino de
qualidade que considere tanto o cuidar e o educar, como 0s conhecimentos culturais e
cientificos.

E valido, sobretudo, o investimento em infraestrutura, materiais pedagogicos e
formacdes de professores, além de politicas publicas que incentivem as criancas de 0 a 3
anos a frequentarem a creche, uma vez que essa faixa etaria ndo tem a obrigacao e muitos
ingressam nas instituicbes apenas na pré-escola, 0 que gera um problema, pois essas
criangas que ingressam aos 4 anos ndo terdo as mesmas oportunidades das que
ingressaram desde muito pequena.

Sabe-se que a dualidade do ensino sempre existiu, mas é uma luta social tentar
diminui-la e desconstruir a ideia de que a Educacdo Infantil € uma etapa apenas de
brincadeiras, o que leva muitos a desacreditarem da importancia que essa fase tem para

as demais etapas da educacao.
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Resumo

O relato que realizamos aqui enfatiza a constru¢do do imaginario popular em torno da menina “Aurora”,
no Sitio Currais Novos em Jardim do Serid6/RN. A devogdo ao “Anjo Aurora” apresenta como marco
inicial a morte de uma menina por volta de 1925, cujo corpo foi encontrado por moradores do sitio
supracitado. Em torno da morte da crianca foram-se formando varios discursos que, repletos de um
sentimento de consternagdo, originaram a sua visualiza¢do como uma “santa”. Os fragmentos de memoria
que narram a ‘“historia” da menina constituem-se de diferentes maneiras. A propagacdo dos milagres
realizados pela “crianca santa” fortalece a crenca. Esta é exteriorizada em cada narrativa dos “crentes” e
também nos ex-votos deixados na capela da “menina santa”. A constante pratica de promessas feitas a
menina forja a manutencdo e revitalizagdo da devogdo. Essa crenca esta infiltrada numa sociedade catolica
de moldes romanos, tragos de uma “cultura popular” que instituiu a um corpo morto, como santo, sendo
legitimado pelas vozes cotidianas que formam essa religiosidade popular.

Palavras-chave: Crenca popular. Fragmentos de memdria. Milagres. Educacdo religiosa.

Abstract

The research we propose to carry out emphasizes the construction of a popular imaginary around the girl
“Aurora”, at Sitio Currais Novos in Jardim do Serid6/RN. The devotion presents as its “initial” milestone
the death of a girl around 1925, whose body was found by residents of the aforementioned site. Around the
child's death, several speeches were formed which, filled with a feeling of consternation, led to her being
viewed as a “saint”. The fragments of memory that narrate the girl’s “story” are constituted in different
ways. The spread of miracles performed by the “holy child” strengthens the belief. This is expressed in
each narrative of the “believers” and also in the ex-votos left in the “saint’s” chapel. The constant practice
of promises made to the girl forges the maintenance and revitalization of devotion. This belief is infiltrated
in a Roman Catholic society, traces of a “popular culture” that established a dead body as a saint, being
legitimized by the everyday voices that form this popular religiosity.

Keywords: Popular belief. Memory fragments. Miracles. Religious education.

INTRODUCAO

[...] essa colcha, fabricada historicamente é composta de retalhos, de pequenos
fragmentos e pequenas aventuras extraordinarias que estdo sendo sempre

tecidos, quando alguém anuncia os seus milagres, coloca ex-votos na capela,
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relembra a histéria da menina santa [...].X

Em pesquisa exploratdria® e vivéncia pelo sitio Currais Novos, em Jardim do
Seridd/RN, é possivel observar a grande quantidade de narrativas referente ao imaginario
e santificacdo de uma crianca, sobretudo, nos relatos orais de familias que habitam o
referido lugar.

Uma menina com aproximadamente cinco anos de idade saira com seus pais para
apanhar lenha no matagal e ao distrair-se, acabara se perdendo na mata. Na época a regido
era pouco habitada, o que deve ter contribuido para o desaparecimento da crianga.

Segundo depoimentos, quando a noticia do desaparecimento da menina espalhou-
se, muitos foram os que se dispuseram a procura-la; no entanto, os dias iam passando e
as esperancas de encontra-la com vida comecavam a desvanecer. Sendo assim, apds
alguns dias, foi encontrada, mas ja ndo estava com vida.

Atrelado a esse fato, o imaginario popular e coletivo da regido, desenvolveu a
lenda a respeito do “Anjo Aurora”, a menina “santa” que realiza milagres. Ritos e
simbolos reforcam a lenda da crianga santificada e as peculiaridades que forjam a devogédo
a ela sdo evidenciadas nas praticas e discursos que permeiam o cotidiano de seus fiéis.

A dificuldade de rememorar esse fato da-se em razdo da distancia temporal: o
acontecido deu-se por volta de 1925; em nossa pesquisa, deparamo-nos com memarias
frageis que “enterraram” certos fatos do seu passado, fazendo-0s emergirem, apenas, em
situagdes onde essa rememoragdo é provocada por relatos de outros depoentes.

Essas memorias foram resgatadas em relatos tomados de pessoas que viveram na
comunidade rural supramencionada e comunidades circunvizinhas nos territorios de
Jardim do Serid6 e Parelhas, os quais nos apresentam o acontecimento que algum tempo

depois adquiriu uma conotacdo de crenca religiosa para a populagdo da regiao.

! NOBREGA, Elisa Mariana de M. Retalhos de um corpo santo. Monografia (Bacharelado em
Historia) Universidade Federal da Paraiba, Campina Grande, 1997, p. 9.

2 A pesquisa exploratéria foi desenvolvida ao longo de varios anos, tendo em vista que residi
durante 25 anos de minha vida na referida comunidade rural, tendo raizes genealégicas (pais,
avos, bisavés) responsaveis pelo inicio da povoacao Sitio Currais Novos nos séculos XIX e XX.
Através da vivéncia, desde o nascimento, moradia e educacdo inicial, além de, na juventude ter
participado da pratica de promessas, convivi e tive acesso aos mais variados relatos da “lenda”
do “Anjo Aurora”, que ja faz parte da inclusdo social, religiosa e patrimonial da comunidade do
Sitio Currais Novos, em Jardim do Serid6/RN. Atividades exploratdérias como: conversas,
oficinas, encontros de estudantes, pesquisa de campo em comunidades rurais vizinhas
instigaram o desejo em aprofundar as pesquisas sobre a lenda da menina santa e a presenca
do imaginario religioso na comunidade.
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Vale ressaltar que a memaria subterraneas é capaz de sobreviver longos periodos
de tempo antes de emergir, bem como pode ainda ser repassada oralmente de geracdo
para geracao, renovando-a. O longo siléncio sobre o passado esta longe de conduzir ao
esquecimento, e sim representar a resisténcia de uma sociedade civil impotente que se
opde ao excesso de discursos oficiais.

Através de uma tradi¢do oral que se mantém reforcada pelo “acreditar” na
realizacdo dos milagres proporcionados pela “menina santa”, a sua historia € narrada
pelos moradores do sitio Currais Novos, de geracdo a geracdo, e a falta de registros
escritos em nada prejudica ou torna deficitaria a continuidade do imaginario religioso
local sobre o fato.

Dessa forma, a aceitabilidade da ideia de que a menina “Aurora”, apOs sua morte,
tornou-se “santa” e capaz de atos milagrosos ¢ revitalizada nas narrativas e no culto,
revestido ainda pela construgdo do espaco de sacralizacdo para onde o0s devotos se
deslocam a fim de fazerem os investimentos na crenca.

Esse territorio sagrado, representado em principio pela cruz fixada sobre a cova
da crianga, foi reformulado com a construcdo da capela na qual foi edificado um tamulo
para ela. Segundo relatos, esse territorio habitado e forjado com as préticas dos “crentes™,
situa-se no lugar onde encontraram e sepultaram o corpo da menina. A crenca que se
constréi em torno da morte da menina e sua leitura enquanto santa, fazedora de milagres,
se fortalece na construgdo de uma capela: uma das primeiras exterioridades do milagre®.

Acreditamos ser relevante informar que o nome “Aurora” ndo corresponde ao
nome de batismo da crianca; os moradores do Sitio Currais Novos designaram-lhe esse
nome devido o corpo da menina ter sido encontrado no amanhecer do dia. Assim, a
designacao “Anjo” por se tratar de uma crianca muito pequena, inocente, e “Aurora” por
ter sido seu corpo encontrado ao alvorecer do dia.

Durante a realizacdo das pesquisas iniciais, esbarramos com uma dificuldade:
encontrar parentes de “Aurora” que pudessem reconstituir suas “origens”, visto que os
discursos que se formaram a sua volta sdo anunciantes da simbologia que permeia sua

morte, no Sitio Currais Novos.

3 Sobre memorias subterraneas ver POLLAK, 1989.

4 Informa-se que a palavra “crentes” apresentada no decorrer deste trabalho, corresponde a
pessoa que tem fé em algo (ser religioso) e ndo a forma como é representada no Serido, isto &,
significando adeptos da religido protestante.

5 NOBREGA, Elisa Mariana de M. Retalhos de um corpo santo. Monografia (Bacharelado em
Histdria) Universidade Federal da Paraiba, Campina Grande, 1997, p. 23.
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Assim, a principio, ndo sabemos informar com precisdo a resposta para algumas
perguntas: onde ela morava? Com quem ela morava? Quem eram seus pais? Desse modo,
enfocamos como, por meio de fragmentos de memoria, a aura de santidade de “Aurora”
adquiriu uma “rede de significagcdes” para os moradores do Sitio Currais Novos.

Em torno da criacdo e manutencao dessa crenga popular surge muitas perguntas e
problematicas que nos estimula a pesquisa-la. Inspirada na discussdo de Michel de
Certeau®, questionamo-nos como e através do que a crenga no “Anjo Aurora” permanece
viva e significativa como um investimento de praticas, atos, gestos, experiéncias vivas
que se inscrevem no cotidiano desses “crentes”.

Na perspectiva de ver essa “historia” do sagrado nao como algo dado, mas como
uma construgdo que ¢ “inventada” e “reinventada’ por todos aqueles que nela produzem
marcas, trabalhamos com o conceito de crenga de Michel de Certeau, identificando a
devogéo como algo criado a partir dos investimentos nela feitos.

Através do conceito de “taticas” do autor supracitado, analisamos como os

257

“crentes rurais”’ se (re) apropriam de um espago dominante (catolico) e através de uma

8 modificando-lhe o funcionamento. Isto é, o culto ao “Anjo Aurora”

“arte de dar golpes
e as préaticas que o permeiam aparecem como uma forma de burlar a lei dominante. Ja que
esses “crentes” ndo possuem um espago proprio, ou pelo menos nao possuiam no inicio
do século XX, astuciosamente utilizam-se do espago do outro, no qual salpicam tracos do
seu cotidiano atraves da religiosidade popular.

A relevancia deste trabalho se da na busca de registrar e documentar de forma
historiografica os arquivos orais presentes na memdria dos fiéis da menina santa, algo
ainda ausente dos documentos oficiais do municipio de Jardim do Seridd, na regido do
Serid6 do Rio Grande do Norte.

Nosso trabalho possui, portanto, importancia ndo s6 para 0 municipio ja

mencionado, assim como para a regido do Seridd, especialmente a comunidade

6 CERTEAU, Michel de. A invenc&o do cotidiano — Artes de fazer. 112 ed. Petrépolis: Vozes,
2005, p. 78. Segundo Michel de Certeau a religiosidade popular apresenta-se como taticas
usadas pelos “crentes” para burlar a lei dominante instituida pelo catolicismo oficial. Assim,
através dessa crenca popular forjada pelos investimentos nela feitos, os “crentes” (re)criam um
espaco dentro do espago catolico.

7 CERTEAU, Michel de. A invengéo do cotidiano — Artes de fazer. 112 ed. Petrépolis: Vozes,
2005, p. 78. Segundo Michel de Certeau os crentes rurais sdo individuos que se encontram
distantes dos centros urbanos e estdo de certa forma, marginalizados do convivio social. Assim,
por ndo possuirem um espaco préprio, através da religiosidade popular (re)criam um espaco
para si, dentro do espaco catélico dominante.

8 CERTEAU, Michel de. A invencdo do cotidiano — Artes de fazer. 112 ed. Petrdpolis: Vozes,
2005, p. 77.
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quilombola Boa Vista, no municipio de Parelhas/RN, tendo em vista que alguns dos
relatos orais de nossa pesquisa fazem referéncia para a origem de “Aurora” nessa
comunidade. Embora néo se reconheca este elemento-chave do passado da menina santa,
esperamos que algum morador da comunidade ainda conserve resquicios dessa memoria

em sua lembranca, que permanece viva na memdria religiosa de muitos.

A construcéo de uma devocao

Como coloca Joel Candau®, ha a possibilidade de varios tipos de manifestacdes da
memodria, sendo fraca, forte, ou uma memdaria tipo habitus, mas o mais importante para a
pesquisa antropoldgica e histdrica é relacionar qual a pertinéncia dessas memorias para o
uso coletivo.

A memoria € para esta pesquisa a principal ferramenta de trabalho, e assim,
entendendo as pertinéncias de cada memoria e as caracteristicas de cada fiel da menina
santa, estabeleceremos 0s ganhos e as perdas de conteddo da historia contada ao longo
dos anos.

O uso da memdria coletiva, e a aplicacdo deste termo, sdo aproveitaveis neste
estudo por se tratar de um pequeno nucleo de povoamento que estabeleceu uma crenca
guase que na sua totalidade ao longo do tempo, e que perpassa de pai para filhos, de
geracgéo a geracdo, oralmente; assim como afirma Candau, isso caracteriza que pode ser
possivel evocar lembrancas mais fortes e densas (2011).

Segundo o autor, dentro deste complexo entendimento da memdria coletiva,

explica-se (...) longos processos de transferéncia de conhecimento e informacdes.

[...] a memoria coletiva funciona como uma instancia de regulagcdo da
lembranca individual. Os quadros sociais facilitam tanto a memorizag&o como
a evocagdo (ou 0 esquecimento) — podemos nos apoiar sobre a memaria dos
outros — os orientam, conferindo-lhes uma ‘luz de sentido’ comandada pela
visdo de mundo atual da sociedade considerada®®.

A memoria coletiva, como ja explanamos, pode ser alterada, lembrada ou
esquecida, quando de carater forte e/ou doloroso, constituindo elementos de uma
identidade.

° CANDAU, Joel. Memoéria e identidade. Sdo Paulo: Contexto, 2011.
10 CANDAU, Joel. Memoéria e identidade. Sdo Paulo: Contexto, 2011. p. 49.
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Os discursos que forjam a historia do “Anjo Aurora” ndo podem ser entendidos
como imdveis ou homogéneos, mas como um processo em continua movimentagao.

Dessa maneira, ao trabalhar a oralidade a partir do uso de entrevistas, exploramos
fontes tedricas que abordam o conceito de memdria. Sendo assim, utilizamos autores
como Pierre Nora®!, Alistair Thomson'?, Seixas®®, Paul Zumthor'4, entre outros,
procurando abstrair ideias de como a memoria, seja individual ou coletiva, aparece
sempre em processo de recriagdo, pois esta susceptivel a espasmos de “lembrancas” e
“esquecimentos”.

Para problematizar a forma como é exteriorizada essa religiosidade popular no
Sitio Currais Novos, a obra “A invencao do cotidiano I” de Michel de Certeau®, além
autores como Santos'®, Lodofio!’, Machado®8, entre outros, nos d&o apoio e inspiracéo,
pois evidenciam aspectos divulgadores da presenca do sagrado no cotidiano dos
“crentes”.

Nesse sentido, verificamos, a partir das variantes da memoria nas quais se formam
uma diversidade de discursos, enfatizando os diversos dilemas que permeiam a morte da
crianga, como cada narrador acrescenta ou retira tragos sutis quando “conta” a histéria do
“Anjo Aurora”.

O imaginéario sacralizado na memdria das fontes orais apresenta a criacao e
manuten¢ao da crenga em “Aurora”, enfocando a visdo de martir como forjadora de sua
imagem sagrada. Essa crenga aparece viva e revitalizada pelos atos dos “crentes” que no
momento que deixam ex-votos na capela e anunciam os milagres da crianga santa,
afirmam a crenga como “verdadeira” e ndo apenas um mito.

Importa reforcar que é atraves da oralidade que se passa de geracdo em geracao a

11 NORA, Pierre. Entre memoria e histéria: A problematica dos lugares. In: Projeto Histdria. Sdo
Paulo: PUC/SP, N° 10, 1993, p. 7 - 28.

12 THOMSON, Alistair. Recompondo a memdria: Questdes sobre a relacéo entre a Histéria oral
e as memorias. In: Projeto Histdria. Sao Paulo: PUC/SP, N° 15, 1999.

13 SEIXAS, Jacy Alves de. Os muitos tempos de memodria, (dés) continuidade e projegéo: uma
reflexdo (in) atual para a histéria? In: Projeto Histdria. S8o Paulo: PUC/SP, N° 24, 2000, p. 43 -
63.

14 ZUMTHOR, Paul. A letra e a voz: a “literatura” medieval. Trad. Amalio Pinheiro; Jerusa Pires
Ferreira. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1993.

15 CERTEAU, Michel de. A invengédo do cotidiano — Artes de fazer. 112 ed. Petrépolis: Vozes,
2005, p. 77.

16 SANTOS, Maria de Lourdes dos. As mudltiplas faces de uma santidade: reflexdes sobre a
trajetéria do conceito de ser “Santo”. In: Religides / Religiosidade. S&o Paulo: UNESP, n° 1,
2000. p. 13 — 25.

7 TORRES - LONDONO, Fernando. As devocdes populares, novas indagacbes de uma
pesquisa das ciéncias da religido. In: Cadernos do CEON. Chapec6: ARGOS, n° 13, 2001.

8 MACHADO, Maria Clara Tomaz. Pela fé: a representacdo de tantas histoérias. In: Religides /
Religiosidades. Sdo Paulo: UNESP, n° 1, 2000. p. 51 — 63.
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historia da menina “santa” e seus milagres.

Nesse contexto, salientamos a religido como algo interligado a nossas vidas, desde
0 nascimento até a morte, mesmo nao sendo um fator central. E como a religido dita
“popular” se infiltra no campo catolico institucionalizado como taticas dos
“marginalizados” para burlar o espaco do dominante, langando respingos de seu
cotidiano; assim ao nomearem um corpo morto como “santo”, esses “crentes’ (re) criam

esse espaco catélico dando-lhe uma roupagem “popular”.

“Sem a devida contextualizacdo, as historias passadas de pessoas comuns
correm o risco de permanecer s6 isso: histérias. Para tornarem-se algo mais,
estas “historias escondidas”, parciais, t€m de ser situadas nos mundos mais
abrangentes do poder e do significado que lhes deram vida.”®

Partindo das consideragdes dos autores mencionados, verificamos a realizacao de
promessas feitas a menina santa, como um meio de manutengdo da crenca.

Maria de Lourdes dos Santos? evidencia as diferentes concepgdes de santidade.
Para o catolicismo oficial, o processo de legitimacdo de um santo é permeado por uma
série de testes e comprovacdes; para o catolicismo popular, a aura da santidade é
legitimada a partir das vozes e agdes dos fiéis em torno de um corpo santo.

Nesse contexto, a forma como sdo feitas as promessas, as quais significam uma
espécie de acordo entre o fiel e a “santa” e que basicamente sdo feitas para curar alguma
doenca ou problema financeiro ou quaisquer outras questdes que o fiel enfrente naquele
Mmomento, legitima essa fé na menina santa. Importa enfatizar ainda a visao de “castigo”,
adotada na hipdtese do nao pagamento de uma promessa, € ainda, a “peniténcia”, ou seja,
a ideia que os moradores mais antigos da regido tém de que a promessa paga com
“sofrimento” significa uma maneira de exteriorizar para a “menina santa” a fé que
possuem.

Segundo Fernando Torres — Londofio?, a religiosidade popular apresenta-se como
uma instancia mais facilmente desenvolvida entre as populagdes pobres e rurais, sendo

manifestada nos gestos e agdes do cotidiano dos fiéis. E nesse ponto que verificamos a

19 COMARROF & COMARROF, Jean e John. Etnografia e imaginagéao histdrica. Revista Proa,
n. 2, vol. 1, 2010. Disponivel em: «http:// www.ifch.unicamp.br/proa». Acesso em 05 nov 2014.
p. 21.

20 SANTOS, Maria de Lourdes dos. As mudltiplas faces de uma santidade: reflexdes sobre a
trajetdria do conceito de ser “Santo”. In: Religifes / Religiosidade. Sdo Paulo: UNESP, n° 1,
2000.

2L TORRES — LONDONO, Fernando. As devogdes populares, novas indagactes de uma
pesquisa das ciéncias da religido. In: Cadernos do CEON. Chapecé: ARGOS, n° 13, 2001.
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presenca de ex-votos deixados na capela do “Anjo Aurora”; a presenga dos ex-votos nos
mostra a materializagcdo do “pagar” ou agradecer a um “milagre” promovido pela menina.

O fiel constroi, para si e para 0 imaginario coletivo, por meio de suas
representagfes sobre suas promessas, de alguma maneira, a continuidade da tradicdo
religiosa em torno da menina santa e torna também seus descendentes fiéis da mesma.

Para Maria Clara Tomaz Machado??, a religiosidade popular se exterioriza como
uma fonte de comunicacdo entre os fiéis e 0s santos. Os individuos buscam a ajuda dos
santos para enfrentar as intempéries do dia-a-dia e devolve a “graca” recebida de alguma
forma, inclusive, até material.

Foi proveniente de uma promessa que se deu a construcdo do espaco de
sacralizagdo iniciado com a cruz fixada sobre a cova de “Aurora”, o qual passa por uma
reformulacéo ao ser construida uma capela e dentro dela um tumulo para a crianca.

Com a construcdo da capela, ha a (re)criagdo desse lugar “sagrado” representado,
hoje, além da capela, pela imagem nomeada para simbolizar a menina “santa”.
Evidenciamos também que esse espaco de sacralizagdo ¢ visualizado como um “lugar de

memoria”.

Considerac0es Finais

Nosso olhar sobre o fato da morte de “Aurora”, partiu das memorias dos mais
antigos moradores do Sitio Currais Novos, bem como foi nosso desejo rememorar 0s
tempos de infancia, onde, através das narrativas familiares, nos familiarizamos com a
“historia” do “Anjo Aurora” e passamos a viver essa crenca até a contemporaneidade.

O recorte espacial investigado teve como nucleo central o Sitio Currais Novos, no
municipio de Jardim do Serid6/RN, no qual estd encravado o imaginario popular e
religioso da crenca na menina santa, solidificada pelo fato de sua morte ter ocorrido na
referida comunidade rural, em principios do século XX, considerando que foi nesse tempo
que se deu o fato, conforme ja mencionamos.

Através dessa problematica, arraigada nos relatos orais e embasada nos autores
que mencionamos, além dos argumentos abordados, evidenciamos a crenca no “Anjo

Aurora” como uma rede de investimentos, praticas e gestos de um catolicismo popular.

22 MACHADO, Maria Clara Tomaz. Pela fé: a representacéo de tantas histérias. In: ReligiGes /
Religiosidades. Sdo Paulo: UNESP, n° 1, 2000.
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Resumo

Este artigo enfoca, numa perspectiva historica, que a Educacdo Profissional brasileira tem seu marco no
final do século XX com a reforma do estado e da educacéo a partir da Constitui¢do de 1988. Essa reforma
consiste num processo de revisdo e reestruturacao das institui¢Ges, politicas e praticas governamentais, com
o intuito de melhorar a eficiéncia perante as necessidades sociais. A metodologia usada foi uma pesquisa
bibliografica, segundo pesquisadores como Oliveira (2002), Harvey (2014), Boito Jr (1999), Souza (2014),
Friori (1997), Bresser Pereira (2004), Shiroma (2002), Arelaro (2000), dentre outros, trazendo
contribui¢des como a influéncia da reforma do Estado na conjuntura neoliberal destacando o envolvimento
da adocdo de politicas e medidas destinadas a limitar o alcance e o poder do governo, defendendo o livre
mercado e consequentemente a necessidade de mais qualificagdo para “esse” seletivo mercado de trabalho,
valorizando principalmente as iniciativas privadas. Outra énfase trazida destaca a Educacéo profissional na
década de 90 baseada no preparo do aluno tecnicamente para uma funcgdo especifica nos diversos campos
como saude, agricultura, artes, servicos e muitos outros. Apresenta, ainda, entorno das discussées que foi
aprovada a lei 9.394/96 suprimindo o carater assistencialista dado a educacéo profissional até aquela época
e provocando o 1° PNE (2001/2010). Logo, exp8e-se que os anos de 2005, 2008, 2011 e 2013 marcados
por leis que estabeleceram a evolucdo da Educacdo Profissional.

Palavras-Chave: Educacéo, Profissional, Histdrica.

A EDUCACAO PROFISSIONAL DENTRO DA REFORMA DO ESTADO E DA
EDUCACAO A PARTIR DA CONSTITUCAO DE 1988

No ambito deste capitulo, seré discutido a educagéo profissional dentro da reforma
do Estado e da educacdo, em uma perspectiva histérica, para uma melhor compreenséo e
entendimento da posicdo da educacdo profissional no seu atual contexto. Através dos
pensamentos de tedricos como Marx, Oliveira, Harvey, entre outros, traz como a Reforma
do Estado surgiu e como foi o seu desenvolvimento a partir dos anos 90. Discorre, ainda,
sobre o desenvolvimento da Educacdo Profissional a partir das reformas implementadas

pelos governos a partir dos anos 90.
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A REFORMA DO ESTADO E A EDUCACAO PROFISSIONAL

A reforma do Estado € um processo de revisdo e reestruturacao das instituicdes,
politicas e praticas governamentais com o intuito de melhorar a eficiéncia, a eficacia e a
capacidade de resposta do governo as necessidades da sociedade. Ela pode ser motivada
por uma variedade de razdes, incluindo a necessidade de reduzir gastos publicos,
melhorar a qualidade dos servicos pablicos, combater a corrupcao e promover a inovagao
e a modernizagéo do governo.

A reforma do estado surgia em meio a uma necessidade imposta pela globalizacéo
da economia e pela crise que o estado vinha passando. Esta crise ficou edificada em trés
dimensGes: a primeira delas foi identificada como crise fiscal que ficou caracterizada pela
falta de confianca no estado, bem como os créditos das poupancas tornaram-se negativas;
a segunda crise foi a intervencdo do estado, que nada mais € que 0 esgotamento do
modelo de industrializacdo por substituicdo de importacdes; e por dltimo a crise do
modelo burocratico de gestdo publica, caracterizada pelos altos custos dos servigos
prestados por entes publicos bem como a ma qualidade dos mesmaos.

Cabe ressaltar a existéncia de inimeras abordagens e estratégias para a reforma
do Estado, e a definicdo de qual medida ser usada, depende das circunstancias politicas,
econdmicas e sociais de um pais. Identifica-se alguns principais elementos participativos
na Reforma do Estado, como: reestruturagdo organizacional, melhoria da gestdo publica,
desregulamentacdo, privatizacdo, participacdo cidadd, combate a corrupcao,
modernizacao tecnologica.

O elemento Reestruturacdo organizacional buscava a fusdo ou eliminacdo de
6rgdos governamentais, a descentralizacdo de fungbes para niveis subnacionais de
governo ou a criacdo de novas agéncias para lidar com questfes especificas. O segundo
elemento, melhoria da gestdo puablica visa melhorar a gestdo de recursos humanos,
orcamento e processos administrativos para tornar o governo mais eficiente e eficaz. Ja a
desregulamentacdo tinha a premissa da simplificacdo e reducdo de regulamentacGes
excessivas podem promover a inovagao, facilitar a atividade econdmica e reduzir o custo
do cumprimento das normas.

Outro ponto importante, mas ao mesmo tempo ndo visto com bons olhos pelo
governo esta a participacdo dos cidaddos na tomada de decisdes governamentais € no

monitoramento das politicas publicas. pode ser um elemento importante da reforma do
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Estado. A implementacdo do combate a corrupcdo foi tida como uma pec¢a fundamental
na reforma do Estado. E por ultimo, e ndo menos importante, a modernizacao tecnoldgica,
melhorando assim a prestacdo de servicos publicos, simplificar processos burocréaticos e
aumentando a transparéncia.

E importante frisar que neste caso, a responsabilidade por buscas suas melhorias
na qualificacdo profissional sdo do trabalhador, para que com isso busque torna-se apto
as oportunidades de empregos cumprindo assim as necessidade e exigéncias das mais
variadas empresas. Com isso, tem-se que 0s postos de trabalho tornam-se competitivos
através de uma educagdo mais qualitativa. Sobre esse tema Oliveira (2002) cita que este

€ um processo bem mais dificil para os setores mais pobres da populacao:

Os setores populares, vivendo em condi¢Bes econdmicas de marginalidade, sdo
impedidos de desfrutarem dos servi¢os sociais basicos, haja vista o
desinteresse do poder pablico em fortalecer seu raio de intervengdo no campo
social. Para esta parte da populacdo, que inclusive fica alijada no processo
educativo, a possibilidade de disputar uma vaga no mercado de trabalho e
conseguir empregos mais estaveis e menos precarios é diminuta. Ou seja, a
duplicidade do horror social que esta parte da sociedade vive é acentuada, pois,
ao ndo ter emprego, ndo consegue adquirir certos bens pessoais, como, por
exemplo, a educagdo. E por ndo dispor de um nivel maior de escolarizagéo,
tem dificultada sua possibilidade de inser¢do no mercado de trabalho
(OLIVEIRA, 2002, p.266).

E salutar mencionar que, cabe ao estado promover politicas que possam equilibrar
essas disputas a fim de tornar mais justo a competicdo e com isso garantir oportunidades
justas no mercado de trabalho. No entanto, € importante notar que a competi¢cdo no
mercado de trabalho ndo € a Unica abordagem para a organizagdo econémica. Em algumas
sociedades, existem sistemas alternativos, como o socialismo, nos quais a competicdo
individual € menos enfatizada em favor da colaboracao e do planejamento centralizado.
Cada sistema tem suas vantagens e desvantagens, e a escolha entre eles muitas vezes

reflete valores sociais, politicos e econdémicos.

2.1 AREFORMA DO ESTADO NA CONJUNTURA NEOLIBERAL

Neste capitulo, busca analisar como se concebeu foi implementada a Reforma do
estado na concepcdo Neoliberal e por quais motivos levaram a sua implementagdo no
Brasil, como também quais foram as consequenciais para o pais.

A reforma do estado na concepcdo neoliberal € uma abordagem que se baseia nos

principios da filosofia neoliberal, que defende a reducdo do tamanho e do papel do
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governo na economia e na sociedade. O neoliberalismo é uma ideologia que enfatiza o
livre mercado, a concorréncia, a propriedade privada e a minimizacao da intervencao do
Estado na economia e na vida das pessoas. Portanto, a reforma do estado na perspectiva
neoliberal envolve a adocéo de politicas e medidas destinadas a limitar o alcance e o poder
do governo, promovendo a privatizacdo, a desregulamentacdo e a reducdo do gasto
publico.

Nesta perspectiva, o Neoliberalismo surge como uma metodologia de cunho
tedrico e politico, pretendendo se opor ao modo como o estado era pregado e difundido.
Até entdo o Estado era tido como um conjunto de leis que regulam a sociedade, para que
os direitos e deveres dos cidaddos estejam garantidos. A concepc¢do neoliberal, traz
elementos que a norteiam como: privatizacdo, desregulamentacéo, reducdo dos gastos
publicos, liberagdo do comércio, menos intervencao estatal na economia.

A promocédo do comércio internacional e a abertura de mercados, muitas vezes
por meio de acordos comerciais, com a conviccdo de que o comércio global beneficia a
economia. Por fim, a reducdo do papel do governo na regulacdo de precos, salarios e
atividades econdmicas, no sentido de que o mercado pudesse determinar 0s precos e as
alocag0es de recursos de forma mais livre. Sobre esse enaltecimento do mercado Boito
JR diz:

Se expressa atraves de um discurso polémico: ela assume, no mais das vezes,
a forma de uma critica agressiva a intervencdo do Estado na economia. O
discurso neoliberal procurava mostrar a superioridade do mercado frente a
acdo estatal. Superioridade econbmica, em primeiro lugar, ja que o livre jogo
da oferta e da procura e o sistema de precos a ele ligado permitiram uma
alocagdo dtima dos recursos disponiveis, ao indicar as necessidades sociais e
punir as empresas ineficazes (BOITO JR, 1999, p. 25).

As politicas neoliberais baseiam-se em acordos entre os individuos com o0s
estabelecimentos, cabendo ao estado apenas a validagcdo dos acordos que ora foram
estabelecidos, protegendo-os. De acordo com Harvey (2014, p.75), o neoliberalismo
“deve favorecer fortes direitos individuais a propriedade privada, o regime de direito e as
instituicdes de mercado de livre funcionamento e do livre comércio”. Entende-se nas
palavras do autor que o objetivo € certificar-se que os cidaddos terdo a liberdade
individual a conquista institucional, econémica e politica social.

A implementacdo do neoliberalismo no Brasil comegou a ganhar forca na década
de 1990, a partir do governo do presidente Collor e o Itamar Franco, com a adogéo de

politicas de estabilizagdo econdmica, a implementacdo do Plano Real, este executado no




95

Governo do Presidente Fernando Henrique Cardoso, que buscava controlar a inflacdo e
abrir a economia brasileira ao comércio internacional.

Com a politica Neoliberal instalada no Brasil, o0 Banco Mundial e o Fundo
Monetério Internacional recomendavam financiar uma educacao profissional com baixo
custo, sem levar em conta a qualidade eficiéncia da educacdo. O objetivo dessas
instituicdes era ter um maior numero de profissionais qualificados para os mais diversos
servicos, gerando com isso uma grande concorréncia entre as areas, com tendo um baixo
custos com as contratacfes desses funciondrios. Sobre esta temética, Souza (2014)

descreve:

Vale destacar que essas orientacBes estdo em consondncia com as
recomendagdes do Banco Mundial para o ensino médio e técnico no Brasil e
foram incorporadas na década de 1990, de um modo geral quando se separou
0 ensino médio do técnico, o curriculo foi direcionado ao mercado de trabalho,
o0 estimulo foi direcionado ao mercado de trabalho, o estimulo as parcerias com
as instituicdes de educacdo profissional, os empresarios, o sindicato dos
trabalhadores, o financiamento e gestdo das escolas profissionalizantes, e na
parceria do Ministério da Educacdo e do Desporto com o Ministério do
Trabalho e Emprego, na criacdo do Plano Nacional de Formacdo (Planfor),
transformado pela Resolugéo n. 233/2003 no Plano Nacional de Qualificagdo
(PNQ) (SOUSA, 2014, p. 111-112).

Com o intuito prosseguimento a reforma iniciada pelo presidente Collor, o entéo
recém-empossado FHC, criou o Ministério da Administracdo e Reforma do Estado
(MARE) em 1995, com o intuito de promover reformas administrativas e modernizagao
do Estado brasileiro.

O objetivo principal do MARE era coordenar a¢des relacionadas & administracéo
publica, gestdo de recursos humanos, modernizacdo e reforma do setor publico. O
ministério, comandado por Bresser Pereira, desempenhava um papel fundamental na
promocao de politicas de reforma do Estado, buscando tornar a maquina governamental
mais eficiente, transparente e orientada para resultados. A solucdo inicialmente
apresentada, foi organizacdo dos recursos fiscais, por meio de aberturas de mercados,
privatizacdes, sendo executado com veeméncia pelo governo federal.

Souza e Carvalho (1999) menciona que o Ministério da Administracdo e Reforma
do Estado — MARE tentou al¢ar outros objetivos, como a eficiéncia dos servigos publicos,
otimizando os recursos humanos e financeiros, como a efetividade e
democratizacdo. Com isso, o presidente FHC, encaminhou em meados dos anos 90 um
projeto de emenda constitucional n°® 173 para que o estado pudesse ser reformado.

O presidente pretendia em seu inicio de governo uma reforma nas politicas e nos
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aparelhos do estado com o intuito de coibir ou até mesmo reduzir a crise instalada no pais,
como tambeém integrar o mesmo em um nivel melhor na economia do mundo. Sobre esse

assunto, Bresser Pereira Concluiu:

A Reforma do Aparelho do Estado voltada para a gestao e busca de resultados,
inclusive com indicadores, metas e avaliagdo de desempenho, é um processo
de mudangas da instrumentalidade da acdo do Estado, dos meios da
governanga, no manejo ou gerenciamento de seus recursos econdmicos e
sociais, na busca da eficiéncia (BRESSER PEREIRA apud FALEIROS, 2004,
p. 51).

Vale salientar que, A reforma do estado neoliberal no Brasil € um topico complexo
e em constante evolucdo, sujeito a mudancgas de acordo com as orientag@es politicas e
econdmicas do governo vigente. Portanto, € importante considerar diferentes perspectivas

e andlises para compreender completamente os impactos dessas politicas no pais.

A EDUCACAO PROFISSIONAL A PARTIR DOS ANOS 90

A educacdo profissional, também conhecida como educacdo técnica ou formacao
profissional, refere-se a um tipo de ensino e treinamento que tem como principal objetivo
preparar os estudantes para atuarem em uma profissdo especifica ou campo de trabalho.
Ela visa desenvolver as habilidades, conhecimentos e competéncias necessarias para que
os individuos possam desempenhar suas fun¢des de maneira eficaz em uma determinada
area profissional.

A educacéo profissional pode abranger uma ampla variedade de campos, como
salde, tecnologia, inddstria, comércio, agricultura, artes, servigos e muitos outros. Ela
pode ser oferecida em diferentes niveis de ensino, desde o ensino médio até programas
de formacdo técnica e profissionalizante, bem como cursos de graduacdo e poés-
graduacao.

O mercado de trabalho hoje é cada vez mais moderno e competitivo, que carece
de pessoas cada vez mais capacitadas e essas pessoas precisam de oportunidades para se
capacitar para que possam adquirir competéncias necessarias que 0 mercado exige.
Entretanto, para isso foram necessarias reformas no sistema educacional. Na concepcao

de Shiroma,

[...] ndo basta apenas educar, é preciso aprender a empregar convenientemente
o0s conhecimentos adquiridos. A reestruturacdo produtiva, afirma o discurso,
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exige que se desenvolvam capacidades de comunicacdo, de raciocinio légico-
formal, de criatividade, de articulagdo de conhecimentos multiplos e
diferenciados de modo a capacitar o educando a enfrentar sempre novos e
desafiantes problemas. Mais ainda, diante da velocidade das mudancgas, as
requalificagBes tornam-se imperativas. (SHIROMA et al., 2002, p. 12)

No primeiro ano da década de 90, mais precisamente no ano de 1990, foram
criados alguns 6rgaos no governo, a fim de suprir o ensino profissionalizante, tais como:
Servico Nacional do Transporte (Senat), o Servi¢o Nacional de Apoio ao Cooperativismo
(Sescoop) e o0 Servigo Brasileiro de Apoio & Pequena e Média Empresa (Sebrae).

Assim, a partir desta conferéncia, comeca as discussGes sobre a reforma da
educacdo através de duas vertentes, uma através de consultas a diferentes seccBes
envolvidos com a educacdo basica e o outro através dos principios que foram

estabelecidos na Conferéncia de Educacédo para Todos. Nesse sentido, Arelaro descreve,

Deixa claro que o governo brasileiro comega a aceitar, em Educagdo,
compromissos e orientagdes nos termos das exigéncias das agéncias de
financiamento internacionais, ainda que o termo de compromisso firmado
entre as entidades e o governo tenha sido expresso numa linguagem
progressista, em que as palavras participagdo, descentralizacdo, autonomia,
discussdo e gestdo coletiva sdo frequentes (ARELARO, 2000, p. 98)

Com a aprovacdo da LDB de 1996, foi suprimido o carater assistencialismo dado
a educacdo profissional até aquele momento, favorecendo assim a incluséo social e a
certificaco.

Com a criagdo da LDB, veio a obrigatoriedade de a unido elaborar, com a
cooperacao dos estados, distritos federal e municipios, o Plano Nacional de Educac&o.
Ainda em 1996, o entdo presidente Fernando Henrigue Cardoso, aprova o primeiro PNE
que tinha como prazo, 2001 a 2010. Mas foi no O Plano Nacional de Educacdo para o
decénio 2014/2024, instituido pela Lei n° 13.005/2014, que a educagdo profissional
ganhou mais apoio para o seu desenvolvimento.

A partir dai surgiu a necessidade de novas discussdes em torno da educacdo
profissional. Com isso no ano de 2002 inicia-se com os discursos sobre o0 ensino médio e
a educagdo profissional, terminando com a revogacdo do decreto 2.208/1997 e a
aprovagdo do Decreto 5.154/2004. Este definiu em seu artigo primeiro:

A educac@o profissional, prevista no art. 39 da Lein® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), observadas as
diretrizes curriculares nacionais definidas pelo Conselho Nacional de
Educagdo, serd desenvolvida por meio de cursos e programas de: I -
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qualificacdo profissional, inclusive formacdo inicial e continuada de
trabalhadores;  (Redacdo dada pelo Decreto n° 8.268, de 2014); 11 - educagdo
profissional técnica de nivel médio; e III - educagdo profissional tecnoldgica
de graduacéo e de p6s-graduacéo.

A promulgagdo do Decreto 5.154/2004, abriu espago para o ensino médio e a
educacao profissionalizante pudesse ocorrer. Sendo necessario uma mobilizacdo politica
para uma reestruturacdo e articulacdo no tocante a parte pedagogica, entre as instituicoes
estaduais e federais. Vale ressaltar, que foram estabelecidos novos recursos para a sua
implementagdo como: Criagdo do fundo de manutengéo e desenvolvimento da educagao
bésica e de valorizacdo dos profissionais da educa¢do — FUNDEB, Lei n° 11.180/2005/
programa escola de fabrica, Lei n°® 11892/2008 — Rede federal de educacéo profissional,
cientifica e tecnologia.

As variedades de abordagens de ensino pode tornar os cursos técnicos de nivel
médio mais acessiveis e adequados a diferentes publicos, promovendo a formacao
profissional e atendendo as demandas do mercado de trabalho. E importante adaptar a
oferta de cursos técnicos as necessidades especificas da comunidade e da economia local.
Com isso, percebe-se, que a Educacdo Profissional surge com uma alternativa distinta do
tradicionalismo dos ensinos da Educacgéo formal e da ndo formal.

No intuito de ampliar a oferta de cursos profissionalizantes no pais o governo,
ainda em 2005, promulga mais uma lei, a Lei 11.195 de 2005. Essa lei foi fundamental
para expandir a oferta de educacéo profissional de qualidade no Brasil e tornou-se parte
importante da politica educacional do pais. Com a criagdo dos Institutos Federais, houve
uma maior democratizacdo do acesso a educacdo técnica e tecnologica em diferentes
regides do Brasil, contribuindo para o desenvolvimento econdmico e social do pais. E
importante mencionar que esta Lei foi a responsavel primeira fase da Expansao da rede
federal de Educacdo e Profissional e tecnologia, que previa a constru¢do de 64 novas
unidades de ensino. N&o satisfeito com a expansdo até o0 momento, o governo pretende
lancar a segunda fase do plano de Expansédo da Rede Federal de Educacéo Profissional e

Tecnoldgica. Nesta fase o governo tinha como meta,

Entregar a populagdo mais 150 novas unidades, com o intuito de, até o final de
2010, perfazer um total de 354 unidades, cobrindo todas as regides do pais,
oferecendo cursos de qualificacdo, de ensino técnico, superior e de pos-
graduacdo, sintonizados com as necessidades de desenvolvimento local e
regional (MEC, 2009, p. 6).

No ano de 2011, mais uma vez na tentativa de ampliar mais ainda a ofertas de
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vagas da educacdo profissionalizante no pais, é lancada a Lei 12.513, instituindo o
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego — Pronatec. VVagas essas que
veio a ser aumentadas dois anos depois através da Lei 12.816/2013. O artigo 20 dessa lei
autoriza os servigos nacionais de aprendizagem que integram o sistema federal de ensino
na condicdo de mantenedores a criar instituicdes de educacao profissional técnica de nivel
médio, de formacéo inicial e continuada e de educacdo superior, observando-se a
competéncia da Unido para regulacdo, supervisao e avaliagéo.

Desse pressuposto concluisse que o governo apostou todas as suas fichas na
educacdo profissional e tecnolégica, pois ela vem sendo a responsavel pelo

desenvolvimento do pais atendendo a diversos publicos, em diferentes areas da producéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Compreender as especificidades da educacdo profissional no final do século XX
€ uma obrigatoriedade para hoje termos ciéncia do quanto as reformas e leis daquelas
Gltimas décadas foram pertinentes para o atual cenério educacional. Entendemos que
essas Ultimas diretrizes alavancaram as politicas da educacéo profissional brasileira, que
sentiu a emergente necessidade de preparar melhor a mao de obra para o crescente e
exigente mundo profissional.

Houve uma explosdo de cursos tendo em vista o estimulo da politica
governamental, em consonancia como avancadas tecnologias e, principalmente, da
inquestiondvel expansdo e colaboracdo da internet, que foi uma ferramenta muito
importante na ultima década do século XX. Atualmente, a educacéo profissional tem seu
destaque para o sistema educacional brasileiro, que cada vez mais se especializa. Todavia,
devemos ver que foram nas Gltimas décadas do século que esse sistema teve suas
principais lutas e desafios, trazendo para o hoje sua imensa contribuicao.

Por fim, espera-se que a educacdo profissional continue sempre é evoluindo, sem
deixar de considerar o ser humano em todas as suas especificidades, fazendo com que o
mesmo esteja apto para o0 mercado de trabalho, cada vez mais pronto para atender as suas
demandas e exigéncias, bem como esteja melhor qualificado para a compreensédo e o
trabalho com as relacdes interpessoais que permeiam todo o ambiente profissional e

pessoal humano.
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CAPITULO 10- AFETIVIDADE: UM MECANISMO DE SUPERACAO
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RESUMO

No ambito das abordagens educacionais, o tema afetividade vem merecendo atencdo deeducadores
comprometidos com a ética necessaria para a tratar os alunos com respeito as suasnecessidades especiais
e as do dia-a-dia. Nessa perspectiva, 0 presente artigo tem como tema “Afetividade: um mecanismo de
superagdo do fracasso escolar em sala de aula, destacando queo carinho e atencéo esta ligada a formacao
integral, ao desenvolvimento da autoestima, bem- estar e desempenho académico dos alunos cuja tematica
se deu para enfatizar que a Educa¢do Emocional procura entender o aluno de uma forma mais ampla,
vendo-o em seus multiplos aspectos: intelectual, biolégico, emocional e espiritual. Para tanto, buscou-se
resolver a problemaética sobre o entendimento da influéncia da afetividade no combate do fracasso escolar.
Tivemos nesse contexto como objetivo geral analisar o principal fator que efetiva o desenvolvimento do
aluno no desenvolvimento e na capacidade do aprender. A referidapesquisa se deu bibliograficamente
sendo fundamentada por autores como: Vygotsky (1977), Leontiev (2004), Marchand (19985). Trata-se
de uma educacéo que leva em conta o desenvolvimento do potencial humano, estimulando suas multiplas
inteligéncias. Entretanto, educar considerando 0s aspectos emocionais exige da escola e dos seus
profissionais a observancia de valores, sentimentos e atitudes de solidariedade, empatia, senso de justica,
nemsempre presentes no contexto escolar e mais especialmente na sala de aula. Este trabalho abordao tema
da afetividade como um fator primordial para que o aluno desenvolva o gosto pela escola, o desejo de
aprender, a capacidade de interagir com seus pares e se afaste do fantasma do fracasso escolar.

Palavras-chave: afetividade, educacdo, desenvolvimento, aprendizagem.

ABSTRACT

Within the scope of educational approaches, the theme of affectivity has received attention from educators
committed to the ethics necessary to treat students with respect for their special and everydayneeds. From
this perspective, this article has as its theme “Affectivity: a mechanism for overcoming academic failure
in the classroom, highlighting that affection and attention are linked to comprehensivetraining, the
development of self-esteem, well-being and academic performance of students whose Thetheme was to
emphasize that Emotional Education seeks to understand the student in a broader way, seeing them in
their multiple aspects: intellectual, biological, emotional and spiritual. To this end, we sought to resolve
the issue of understanding the influence of affectivity in combating school failure. In this context, the
general objective was to analyze the main factor that affects the student's developmentand ability to learn.
This research was carried out bibliographically and was based on authors such as: Vygotsky (1977),
Leontiev (2004), Marchand (19985). It is an education that takes into account the development of human
potential, stimulating their multiple intelligences. However, educating considering emotional aspects
requires the school and its professionals to observe values, feelings and attitudes of solidarity, empathy,
sense of justice, not always present in the school context and more especially in the classroom. This work
addresses the theme of affectivity as a key factor for students todevelop a love for school, the desire to
learn, the ability to interact with their peers and move away fromthe specter of academic failure.

Keywords: affectivity, education, development, learning.
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INTRODUCAO

A escola, sem duvida, reflete em seu interior a sociedade em que ela esta
inserida. Assim, os avangos alcancados pela sociedade, de uma forma ou de outra, se
fazem sentir no interior da escola. Da mesma forma, 0s aspectos negativos, decorrentes
das lutas em busca desses avancos - o individualismo, a competicdo exacerbada, o
apego aos bens materiais, que tém levado a perda de valores éticos e morais, também
se fazem presentes na escola.

N&o é dificil hoje encontrar educadores preocupados com a violéncia, 0
desamor, o individualismo dos alunos; a sala de aula €, hoje, mais um espaco de
conflito, de indisciplina, de fracasso escolar do que de convivéncia solidaria, de troca
de experiéncias, de discussdo de debates, pesquisas, construgdo de conhecimento.

A presente temaética visa em seu contexto resolver a problemética sobre o
entendimento da sobre o entendimento da influéncia da afetividade no combate do
fracasso escolar, em que a interacdo entre o professor e 0 aluno ndo deve se limitar
apenas ao aspecto cognitivo; a afetividade é uma dimensdo sempre presente nos
processos interativos.

Por essa razéo, a pesquisa se deu pelo interesse de enfatizar que A Educacéo
Emocional procura entender o aluno de uma forma mais ampla, vendo-o em seus
multiplos aspectos: intelectual, bioldgico, emocional e espiritual centrada
especialmente em promover a aprendizagem significativa do aluno.

Nessa dinamica, a presente pesquisa traz em linhas gerais a introducéo,
situando o leitor do que se trata todo o contexto da influéncia da afetividade no
desenvolvimento do aluno,bem como a interatividade para romper o fracasso escolar,
além de refletir sobre os fatores quelevam o aluno a ndo atingir o nivel de aprendizagem
desejado e assim se tornar um fracassadono contexto escolar.

Desse modo, pensar numa educagdo comprometida com o ser humano, sendo
capaz de desenvolvé-lo ndo apenas cognitivamente, mas também afetivamente, é um
fator merecedorde estudo e atencdo. Este trabalho aborda o tema da afetividade como
um fator primordial paraque o aluno desenvolva o gosto pela escola, o desejo de
aprender, a capacidade de interagir comseus pares e se afastar do fantasma do fracasso
escolar.

Contudo, através dessa tematica, o leitor ird se situar que a interacdo entre o
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professore o aluno ndo deve se limitar apenas ao aspecto cognitivo; a afetividade € uma
dimensdo sempre presente nos processos interativos. Nesse sentido, as interacOes
proprias de sala de aula sdo, oudeveriam ser, carregadas de afetividade e, seguramente,

essa carga afetiva vai exercer uma forte

influéncia na aprendizagem. A intervencdo pedagdgica, centrada principalmente na
interacdoprofessor-aluno, tem um papel determinante na construgdo de conhecimento

do aluno.

A RELACAO DA AFETIVIDADE JUNTO A DESENVOLVIMENTO E
AAPRENDIZAGEM DO ALUNO

A discussao esbogada nesta pesquisa evidencia a necessidade de se construir um
sistemaeducativo que supere a classica contraposic¢do entre cognicao e afetividade, e
que rompa com uma concepgao - tdo conhecida - que atribui ao desenvolvimento do
intelecto, dos aspectos cognitivos e racionais um lugar de destaque na educacéo,
relegando os aspectos emocionais e afetivos da vida humana a um segundo plano. Assim
é que a educacdo tradicional e os curriculosescolares, ao trabalharem de maneira
puramente cognitiva a matematica, a lingua, as ciéncias, a histdria e demais disciplinas
acabam por priorizar apenas um desses aspectos constituintes dopsiquismo humano, em
detrimento do outro (ou dos outros). A crianca, desde 0 nascimento, sente uma
necessidade muito grande de atencdo, carinho e afeto para viver um processo continuo
e harménico de socializacdo e integracdo, que contribui satisfatoriamente no seu
desenvolvimento fisico, psiquico, social, intelectual e cognitivo, durante toda a sua
vida.

E consideravel o nimero de criancas que apresentam dificuldades, sobretudo nas
classes populares. Para se desenvolver plenamente necessitam conviver em um
ambiente de relagdes afetivas estaveis, com todas as pessoas que a cercam. O
fortalecimento das relagdes afetivas entre professor e aluno contribui para o melhor
rendimento escolar? Como resposta se pode dizer que para que uma crianca aprenda é
necessario que ela tenha o desejo de aprender. E cadavez mais frequente o aparecimento
de casos em que esse desejo ndo se manifesta.

O ser humano nasceu para ser feliz, para "dar certo”, e o fato de uma crianga

ndo apresentar o desempenho esperado gera frustracdo e desapontamento em todos, na
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familia, na escola e na propria crianca, em quem normalmente recai a "culpa” por nao
aprender. A escola se vé cobrada por ndo conseguir atingir aquele que € o seu principal
objetivo: ensinar. O que ocorre é que no afa de cumprir o seu papel, cada um busca a
melhor solugdo, quando na verdadese deveria buscar a causa dessa reacéo.

Vigotski (1977) afirma:

Aprendizado ndo é desenvolvimento, entretanto, o aprendizado
adeguadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde
em movimento varios processos de desenvolvimento que de outra
forma seriam impossiveis de acontecer. Assim o aprendizado é um
aspecto necessario e

universal do processo de desenvolvimento das funcdes psicoldgicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas (p.47).

A crianga, como foco principal das atengdes, sente-se cada vez mais pressionada

e suaspossibilidades de sucesso diminuidas. A autoestima - fator preponderante em
todos os momentos da vida de uma pessoa - passa a ser ignorada quando se pretende
que a crianca tenhasucesso. O processo de conhecer a si mesmo e a0 outro esta
internalizado, e nessa relacdo estd a importancia da afetividade para o bom
desenvolvimento integral do ser humano. As familias menos organizadas, com
problemas emocionais, de relacdo afetiva instavel, com problemas decomunicacao
familiar e com atitudes e modelos paternos que possibilitem aprendizagens inadequadas
incidem sobre o desenvolvimento social e cognitivo das criancas.
Na infancia formam-se os padrdes comportamentais e sentimentais da crianca. Com a
crianga,os pais também tém a oportunidade de reencontrar a emocgéo afetiva, muitas
vezes "esquecida™ou "reprimida” pelas circunstancias e pressoes da vida, fazendo com
que a escola entre cada vez mais cedo na vida dos filhos. Alguns pais, nessa fase,
alimentam muitas expectativas em relacdo ao desempenho da crianca, que por sua vez
tem suas proprias metas, limites, fracassose realizagdes.

Nas criancas de sucesso, cujos esfor¢os foram encorajados, respeitados e bem
sucedidos, emerge um sentimento de competéncia e prazer no trabalho, um senso de
produtividade. Ja nas criancas cujas iniciativas sdo desencorajadas e diminuidas,
surgem sentimento de que sdo menos competentes do que seus colegas em realizagdes,
habilidades, capacidades e assim, desenvolvem um sentimento de inferioridade.
Portanto, afeto, amor e experiéncias positivas na escola e no lar sdo fundamentais nessa
idade.

Baseando-se nessas consideragdes, Leontiev (2004, p.290):
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As aquisicGes do desenvolvimento histérico das aptidGes humanas
n&o séo simplesmente dadas aos homens nos fendmenos objetivos da
cultura materiale espiritual que os encarnam, mas sdo ai apenas
postas. Para se apropriar destes resultados, para fazer deles as suas
aptid@es, "os 6rgdos da sua individualidade", a crianga, 0 ser humano,
deve entrar em relagdo com os fendbmenos do mundo circundante
através de outros homens, isto é, num processo de comunicagado com
eles. [...] Pela sua fungdo este processo €, portanto, um processo de
educacdo.

O desenvolvimento da autonomia e da afetividade permite aprimorar as relagdes
interpessoais; a sociedade necessita de pessoas capazes de respeitar as opinides dos
demais e, por sua vez, de defender os proprios direitos. Nessa medida, a inventividade
da crianca e do educador, o levantamento de hipdteses sobre 0s assuntos, o interesse e
a curiosidade deveriampermear todo o processo educativo. Na maioria das vezes 0s
conhecimentos que dizem respeitoa afetividade -relacionamento pessoal, cidadania,

direito e deveres - considerados pilares da

solidariedade e da cooperagdo humana, em geral sdo omitidos pela escola e muitas
vezes pelos proprios pais. Além da afetividade estar ausente nos curriculos, a
agressividade encontra-se presente, quer em estudos acriticos das guerras e conflitos,
quer na competitividade do dia-a- dia da escola. E em casa a crianga esta exposta,
muitas vezes, a uma convivéncia conflituosa dos pais e aos programas, nem sempre
educativos, mas quase sempre violentos, veiculados pelatelevisao e por outros meios de

comunicagéo.

INFLUENCIA DA AFETIVIDADE NO COMBATE AO FRACASSO ESCOLAR

E frequente ouvir dizer que um aluno ndo aprende por ter "graves problemas
emocionais". O que seria um grave problema emocional? Como ainda néo se conhece
o suficiente muito dos aspectos da dindmica emocional do ser humano e o papel da
emocao na aprendizagem, ndo é facil saber como o professor deve agir em sala de aula.

Evidentemente algumas criangas enfrentam serias dificuldades em seu
desenvolvimentocognitivo e emocional. Nao lhes é facil abstrair e generalizar, por
isso sofrem inimeros medose problemas de relacionamento com outras criancas e
adultos. Além disso, mesmoreconhecendo a importancia dos fatores emocionais e

afetivos na aprendizagem, o objetivo daacdo da escola ndo é resolver dificuldades
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nessa area. O objetivo especifico da instituicdoescolar é propiciar a aquisicdo e
reformulacdo dos conhecimentos elaborados por uma dadasociedade. Na verdade,
cabe a escola esforcar-se para criar um ambiente préspero e seguro,onde as criancas
se sintam bem, porque nessas condicGes a atividade intelectual fica facilitada.

A possibilidade de estabelecer uma relacdo professor-aluno acontece pela
capacidade de o professor amar seu aluno e estabelecer com ele um vinculo afetivo. O
professor que tem adisponibilidade de estar com o aluno, atualiza suas préprias
potencialidades amorosas, permitindo que tanto ele quanto o educando crescam e se
humanizem nesta relagdo. O processode construcdo do conhecimento se da em base
solida de acordo com a afetividade que se tem perante 0 objeto de estudo e o
desconhecido, pressupondo-se que todo desconhecido é novo e 0 novo tem que se
associar ao ja aprendido, modificando-o. Uma crianga, que em seu processoencontra
dificuldades em crescer, em lidar com as novas propostas, pode estar transportando
suas mas relacdes familiares para o espaco escolar.

Piaget (2001) considera duas maneiras diferentes nas relacbes entre
afetividade einteligéncia. Para esse autor, a verdadeira esséncia da inteligéncia é a
formacdo progressiva dasestruturas operacionais e pré-operacionais. Na relagdo entre
inteligéncia e afeto, postula que o afeto faz ou pode causar a formacgdo de estruturas

cognitivas.

De acordo com Marchand (1985, p. 30),

O olhar afetivo do professor para seu aluno deve ser indispensavel
para a construcao e o0 sucesso da sua aprendizagem. Isto inclui dar
credibilidade as suas opinides, valorizar sugestbes, observar,
acompanhar seu desenvolvimento e demonstrar acessibilidade,
disponibilizando mQtuas conversas.

Mediante as palavras do autor anteriormente citado, as relagfes afetivas se
evidenciam, pois a transmissdo do conhecimento implica, necessariamente, uma
interacdo entre pessoas. Portanto, na relacdo professor-aluno, uma relagdo de pessoa
para pessoa, 0 afeto esta presente.Sabe-se que a evasdo escolar, assim como trajetdrias
com muitas interrupcdes estdo intimamente articuladas a sucessivas reprovagoes; todos
estes sd@o problemas cronicos do sistema escolar brasileiro. Para interferir nessa
situacdo, ao longo dos anos 90 foram implantadas diversas politicas de melhoria do
fluxo escolar, que conduziram a aceleracdo de estudos, a organizacdo do ensino em

ciclos e a aprovacao automatica de alunos.
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Como resultado, dados nacionais mais recentes apontam grande diminui¢do nas
taxas de repeténcia que, contudo, ndo indicam uma real melhoria no acesso ao
conhecimento e nem mesmo a efetiva diminuicéo dos problemas escolares de disciplina
e aprendizagem, antes diretamente refletidos no nimero de repeténcia.

Percebe-se que a afetividade é uma funcdo psicoldgica que se regula
biologicamente noser e resulta da integracdo dos sentimentos ao que se ama e ao que
se tem cuidados, estando relacionada a funcdo de registro permanente e evocacdo da
memoria, como também aos valores, a consciéncia ética e a transcendéncia ou
espiritualidade. Estudos recentes concluem que a afetividade é a fonte de todos os tipos
de inteligéncia: verbal, intrapessoal, interpessoal, 16gico-matematica, visual, auditiva,

semantica, musical, entre outras.

Fatores que levam ao fracasso escolar

A palavra fracasso opde-se ao sucesso e implica um julgamento de valor, que
nada maisé do que a funcdo de um ideal. Assim, o ser humano se constroi perseguindo
seus ideais, de acordo com os valores da sociedade a qual pertence.

Em uma sociedade capitalista como a brasileira, 0 sucesso escolar ocupa um
lugar privilegiado, pois ser bem sucedido na escola significa preparar-se para
futuramente ter acessoao consumo de bens. Desse modo, o fracasso escolar expressa a

rendncia a todos os bens produzidos.

Desde cedo a crianca percebe que tem de responder as expectativas dos pais e
professores. Os pais esperam um bom desempenho para satisfazer seus anseios e 0S
professores,por sua vez, desejam o bom rendimento escolar dos alunos, muitas vezes
porque precisam afirmar seu bom desempenho profissional e se tornar reconhecido entre
outros. Entretanto, essacompetitividade gera angustia e pode prejudicar os primeiros
anos da aprendizagem. A propriademocratizacdo do ensino gera competitividade, ao
passo que ignora a heterogeneidade entre as criangas desde o inicio da escolarizagao,
promovendo programas de ensino uniformes e rigidos. A idade da entrada das criancas
na escola também se mostra nivelada, ndo considerando os variados niveis de
desenvolvimento presentes entre criangas, com quase um ano de diferencade idade.

Além disso, a diferenca de nivel cultural familiar entre as criancas pode reforcar

a disparidade. As criangas oriundas de familias onde ha boa qualidade de trocas afetivas
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e linglisticas nos primeiros anos, quando sdo privilegiados os momentos de dialogo,
leitura e escrita de maneira prazerosa, ndo terdo dificuldades para se familiarizar com a
alfabetizacéo.

J& a crianga que ndo teve essas condigdes, recebendo poucos estimulos para
desenvolver a fala, restrito contato com materiais escritos, jogos e desenhos,
provavelmente apresentard dificuldades ao iniciar seu contato com o0 ensino
sistematizado. Portanto, é fundamentalcontemplar o aspecto afetivo no processo de
ensino e aprendizagem. E preciso compreender que cada crianca é diferente cognitiva
e afetivamente, o que torna impossivel um tratamento generalizado e comparativo. Dai
a importancia da valorizacdo dos progressos individuais e continuos e do trabalho
competente do professor que, como mediador entre o aluno e o conhecimento, deve
criar situagbes para a aprendizagem, provocar desafio intelectual, utilizando-se
principalmente das rela¢fes afetivas que vao se desenvolvendo através da convivéncia
diaria e da construcdo de novas habilidades e significacdes.

Muitos problemas relacionados ao fracasso surgem com criangas que nao sao
capazes de aprender, apesar de demonstrarem uma capacidade de funcionamento
intelectual completamente normal, nem evidenciaram distdrbios sensoriais,
neurolégicos ou emocionais, e de terem recebido as experiéncias habituais de
aprendizagem. Esse tipo de problema pode serde origem perceptiva e de carater
psicolinguistico. De acordo com Porto (2005, p. 56), “as crian¢as com dificuldades de
aprendizagem continuam a laquear pendularmente entre a educagdo especial e a
educacdo regular quer em termos de diagndéstico, quer de intervencdo oude apoio
psicoeducacional”. Para a autora sdo muitas as causas de distdrbios que geram as
principais dificuldades de aprendizagem, tais como: dislexia, disgrafia, discalculia, entre

outras.

Os fatores que levam a crianca ao fracasso escolar pertencem a um campo
complexo, exigente e comprometido ideologicamente. E comprovado no Brasil que os
meninos tem maioratraso escolar devido ao trabalho infantil, no qual milhGes de
criancas deixam a escola para trabalhar e ajudar nas despesas financeiras de casa. As
meninas, desde cedo, também comecama trabalhar de empregadas domésticas, mas a
verdade € que as meninas conseguem ter um grau maior de escolaridade. Os
condicionantes do fracasso escolar originados no ambiente escolar podem ser

agrupados em trés grandes conjuntos: o primeiro diz respeito a formacéo e atuacdo dos
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professores, autonomia e organizacdo da escola, bem como a falta de politicas publicas
quedeem continuidade a projetos de superacao gradativa do analfabetismo e promovam
a sedimentacao de programas de combate dos déficits na formacédo basica da crianca e
adolescente.

Patto (1990, p. 340),

Preocupada com a producdo do fracasso escolar, faz uma revisdo na
literaturasobres as causas das dificuldades educacionais na sociedade
brasileira e uma andlise das raizes histdricas das concepgdes sobre o
fracasso escolar das criangas dos segmentos mais pobres da
populacdo.

E preciso distinguir aquilo que é proprio da dificuldade de aprendizagem
daqueles fatores que ela reflete em termos do sistema em que se insere. Os quais,
segundo Fernandéz (2001), instiga o processo e o0 ato de producdo de sentidos e de
reconhecimento de si mesmo como protagonista ou participante de tal producéo. Esse
carater se manifesta até mesmo nos livros didaticos, que levam o aprendente muitas
vezes a memorizar conteidos e ndo a pensa- los, ndo ocorrendo de fato uma
aprendizagem.

A familia, por sua vez, € também responsavel pela aprendizagem da crianca, ja
gue 0s pais s&o 0s primeiros ensinantes e, para a autora acima citada, as atitudes destes
frente as emergéncias de autoria do aprendente, se repetidas constantemente, irdo
determinar a modalidade de aprendizagem dos filhos. Dessa forma, o fracasso escolar
pode assumir dentro da familia uma funcgéo, por isso é necessario buscar o significado
do ndo aprender, analisando a historia de vida do sujeito e buscando uma significacao

das fantasias relacionadas ao ato de aprender.

CONSIDERACOES FINAIS

O papel do professor é ser um facilitador de aprendizagem, aquele que
provoca no aluno um estimulo que o faca aprender a aprender. O sucesso da
aprendizagem estd fundamentado essencialmente na forte relacdo afetiva existente

entre alunos e professores,

alunos e alunos, e professores e professores. Por essa razdo, a afetividade torna-se

essencial para alguém que se disponha a educar, porque sé quem é permeavel a ser
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educado pode também educar como também no processo de construcdo do
conhecimento.

Nesse contexto, a pesquisa requer considerac¢des que tecem a dindmica sobre
a afetividade como mecanismo de superacdo do fracasso escolar em sala de aula, porém
poucos professores adotam tal pratica na sala de aula; enfatizam que ndo tem
competéncia para trabalhar a afetividade de forma mais concreta, atribuindo assim
pouca importancia a afetividade na relagdo educativa. A representagdo positiva em
relacdo a afetividade precisa permitir aos educadores a énfase na construgdo dessa
competéncia, a fim de que eles possam refletir e rever suas praticas educativas, com a
pretensdo de nao contribuirem para a producdo do fracasso escolar. Os professores,
como atores sociais, constroem suas representacfes a partirdo conjunto de ideias,
opinides, informagdes e crencas presentes no seu contexto sociocultural,de modo que
tais representacdes constituem referéncia para a pratica desenvolvida em sala de aula.
O ato de tocar ou de olhar o aluno na sala de aula, que pode interferir na eficacia do

processo educativo, parece condicionado pelas avaliagdes morais do grupo social.

Pretende-se que este trabalho possa contribuir para uma reflexdo efetiva dos
professores e demais profissionais da educacao sobre a afetividade como forma de fazer

com que os alunos possam desfrutar de uma educacéo voltada para a vida.
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